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Von Frau Antonia Walter

Liebe Eltern, Familien und Interessierte,

schon, dass Sie den Weg zu uns gefunden haben!

Mit dieser Konzeption mochten wir Ihnen unsere Kindertageseinrichtung naher vorstellen. Sie
gibt Einblicke in unsere padagogische Arbeit, unsere Werte und unsere Haltung im Umgang mit
Kindern und ihren Familien. Gleichzeitig zeigt sie, was uns im taglichen Miteinander wichtig ist
und wie wir Bildung, Erziehung und Betreuung gestalten.

Als evangelischer Trager verstehen wir jeden Menschen als von Gott gewollt, wertvoll und
einzigartig. Deshalb pragen Nachstenliebe, Vertrauen, Respekt und Verantwortung unseren
Alltag. Diese Werte sind fiir uns nicht nur Worte, sondern die Grundlage unseres Handelns und
unseres Miteinanders.

Unsere Kindertageseinrichtung soll fiir Kinder ein Ort sein, an dem sie sich willkommen, sicher
und geborgen fiihlen. Hier diirfen sie die Welt entdecken, kleine und grolRe Abenteuer erleben,
Fragen stellen, ihre Starken entfalten und sichin ihrem eigenen Tempo entwickeln. Jedes Kind
bringt seine ganz eigene Personlichkeit, seine Erfahrungen und Talente mit. Unser Anliegen ist
es, die Kinder auf ihrem Weg einfiihlsam zu begleiten, ihre Neugier zu starken und sie zu
selbststandigen, verantwortungsbewussten Menschen heranwachsen zu lassen.

Ebenso wichtig ist uns eine offene und vielfdltige Gemeinschaft. Wir freuen uns Uber die
unterschiedlichen Lebensgeschichten, Erfahrungen und Kulturen, die Familien in unsere
Einrichtung mitbringen. Unabhangig von Herkunft, Religion, Weltanschauung, Familienform oder
personlichem Lebensweg sind alle Menschen bei uns herzlich willkommen. Vielfalt bereichert
unser Zusammenleben und eroffnet wertvolle Lern- und Begegnungsmdglichkeiten fir Kinder
und Erwachsene.




Eine vertrauensvolle Zusammenarbeit mit lhnen als Eltern und Familien liegt uns besonders am
Herzen. Sie kennen lhr Kind am besten, und gemeinsam mochten wir die Entwicklung und das
Wohl lhres Kindes férdern. Offenheit, gegenseitige Wertschatzung und ein ehrlicher Austausch
bilden dafir die Grundlage.

Diese Konzeption beschreibt unsere padagogische Arbeit und dient unserem Team als
Orientierung im Alltag. Gleichzeitig verstehen wir sie als lebendiges Dokument, das sich mit
unserer Praxis weiterentwickelt und regelmaBig Uberprift wird. So kénnen wir auf neue
Herausforderungen, aktuelle fachliche Erkenntnisse sowie die Bedirfnisse der Kinder und
Familien eingehen.

Und nun viel SpaRk beim Lesen und Kennenlernen unserer Kita!

Herzliche GruRe

Ihre Antonia Walter

Tragervertreterin der Pfarrei Coburg West
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1452 - Die Anfange

Unser Kindergarten offnete am 3. Marz 1952 seine Tiren und gehdrt damit zu den altesten und

traditionsreichsten Kindergarten Coburgs.

Die Bedingungen der Anfangsjahre waren mit heutigen kaum vergleichbar: Untergebracht war
der Kindergarten in einer ehemaligen Baracke des Arbeitsdienstes, die in Wistenahorn
wiederaufgebaut worden war. In nur zwei Rdaumen wurden 75 Kinder betreut. Eine
Kindergartnerin und ihre Helferin kimmerten sich nicht nur um die Kinder, sondern Glbernahmen
auch das Kochen. Selbst das bendtigte Wasser musste vom Brunnen geholt werden — einen

Anschluss an die Wasserleitung gab es noch nicht.

1454 - Eiv nenes Haus

Mit dem Neubau im Jahr 1959 verbesserten sich die raumlichen Bedingungen erheblich.
Gleichzeitig stieg die Zahl der betreuten Kinder jedoch auf beeindruckende 120 Kinder in zwei

groRen Gruppenriumen.

Neben der Kindergartenleitung arbeiteten nun zwei Helferinnen in der Einrichtung. Zu dieser Zeit

war es noch Ublich, dass das Personal direkt im Kindergarten wohnte.

1873 - Kleivere Gruppen, mehr Personal
Das neue Kindergartengesetz, das am 1. Januar 1973 in Kraft trat, verdnderte den Alltag
grundlegend. Die zuldssige Gruppenstarke wurde auf 25 Kinder begrenzt. Deshalb entstand im

ersten Obergeschoss ein zusatzlicher Gruppenraum.




Auch personell verbesserte sich die Situation deutlich: Von nun an standen fiir jede Gruppe zwei

padagogische Krafte zur Verfligung.

1a%5/%6 - Die Ranme werden kindgerechter

Im Kindergartenjahr 1985/86 begann eine umfangreiche Neugestaltung. Eltern und
Mitarbeitende wollten die Gruppenrdume freundlicher und stdrker an den Bedirfnissen der

Kinder ausrichten.

Im Herbst 1985 konnte die erste Gruppe umgebaut werden, nach und nach folgten die weiteren
Raume. Moglich wurde dies auch durch die groRziigige Unterstitzung der Ortsvereine aus Hut
und Wiistenahorn, die mit den Einnahmen des alljahrlichen Seefestes einen wichtigen Beitrag

zur Finanzierung leisteten.

19% 6 bis1a46 — Witstenahorn wachst

Mit dem rasch wachsenden Neubaugebiet stieg auch die Zahl der Kinder. Am 1. Juni 1986

eroffneten wir deshalb eine vierte Gruppe in der ehemaligen Personalwohnung.

Doch schon 1990 reichten die vorhandenen Platze erneut nicht aus. Im Haus der Jugend entstand
eine zusatzliche Notgruppe. Diese zog schlielRlich gemeinsam mit unserer vierten Gruppe zum 1.
Januar 1996 in den Kindergarten Tausendfiler um. Seitdem war der Pfiffikus wieder

dreigruppig.

1446 - Plstelich rans aus dem Kindergarten

Das Frithjahr 1996 brachte eine unerwartete Herausforderung: In einem Gruppenraum wurde
asbesthaltiger Deckenputz entdeckt. Innerhalb weniger Wochen musste der gesamte

Kindergarten voriibergehend andere Raume beziehen.

Unsere drei Gruppen fanden an verschiedenen Orten in Wistenahorn Unterschlupf: im

Gemeindehaus, im Haus der Jugend und im Mehrzweckraum des Kindergartens Tausendftfler.




1447 - Aus dewm Kindergarten wird der , Pfiffikus”

Nachdem es inzwischen zwei Kindertageseinrichtungen in Wistenahorn gab, sollte unser

Kindergarten endlich einen eigenen Namen bekommen.

Die Entscheidung wollten wir nicht einfach selbst treffen: Kinder und Eltern durften
mitbestimmen. Im Frithjahr 1997 fiel schliefRlichdie Wahl —und aus unserem Kindergarten wurde

der Pfiffikus. Noch im selben Jahr wurde das Angebot um eine Schulkindbetreuung erweitert.

2011/2.012. - Die Kleinsteun ziehen ein

Seit September 2011 gehoren auch Krippenkinder zum Pfiffikus. Daflr wurde die ehemalige

Personalwohnung erneut umgebaut und erweitert.

Pinktlich zum 60-jdhrigen Kindergartenjubilaum im September 2012 konnte die Krippengruppe
ihre neuen Raume beziehen. Aus dem reinen Kindergarten war damit eine Einrichtung fir Kinder

verschiedener Altersgruppen geworden.

2024 bis 2026 - Der Pfiffikus verandert sich weiter

Nach rund 40 Jahren waren einige der damaligen Einbauten sichtbar in die Jahre gekommen.

Neue Anforderungen an den Brandschutz machten weitere Veranderungen notwendig.

Im Sommer 2024 wurde zunachst die Turnhalle im ersten Obergeschoss saniert. Im Sommer 2025
folgte die Regenbogengruppe, 2026 die Sonnengruppe. Dabei mussten auch die alten Einbauten

weichen und Platz fir zeitgemalle Raume schaffen.

Eine weitere Verdnderung gab es im September 2025: Aufgrund der verdnderten
Betreuungssituation an den Grundschulen endete unsere Schulkindbetreuung nach vielen

Jahren. Seitdem besteht der Pfiffikus aus zwei Kindergartengruppen und einer Krippengruppe.

Und die Geschichte geht weiter ...

Seit 1952 hat sich bei uns vieles verandert: Raume wurden gebaut und umgebaut, Gruppen

kamen hinzu und verschwanden wieder, padagogische und gesetzliche Anforderung




entwickelten sich weiter — und Generationen von Kindern haben einen Teil ihrer Kindheit im

Pfiffikus verbracht.

Stillstand gehorte dabei offenbar noch nie so richtig zu unserer Geschichte. Und deshalb sind wir

gespannt, welche Kapitel in den kommenden Jahren noch dazukommen.

Die Tragerschaft unseres Kindergartens liegt bei der Evang.-Luth. Kirchengemeinde
Johanneskirche Coburg. Als Trager tragt sie die Gesamtverantwortung fiir unsere Einrichtung

und schafft die finanziellen, personellen und konzeptionellen Rahmenbedingungen fiir unsere

padagogische Arbeit.

Vertreten wird die Kirchengemeinde derzeit durch Pfarrer Veit Roger, Geschaftsfihrer der
Pfarrei Coburg West. Als zustandige Tragervertreterin der Pfarrei Coburg West begleitet Frau

Antonia Walter unsere Einrichtung und steht in engem Austausch mit der Kindergartenleitung.

Die Zusammenarbeit zwischen Trager und Kindergarten bildet die Grundlage dafir, dass sich
unsere Einrichtung fachlich weiterentwickeln und ihren padagogischen sowie evangelischen
Auftrag verldsslich erfullen kann. Dabei werden organisatorische und konzeptionelle
Entscheidungen gemeinsam abgestimmt und die jeweiligen Verantwortungsbereiche

transparent wahrgenommen.
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Eigentlimer des Kindergartengebaudes ist die Stadt Coburg. Sie ist flr die Instandhaltung des

Gebdudes sowie des fest verbauten Inventars verantwortlich.

Unser Kindergarten liegt in Wiistenahorn, einem Stadtteil am Rand von Coburg. Eingebettet in
ein Wohngebiet und an einer verkehrsarmen StraBe gelegen, bietet uns die Umgebung viele
Moglichkeiten, den padagogischen Alltag immer wieder nach drauBen zu verlagern. Natur- und

Erfahrungsraume liegen dabei buchstablich vor unserer Haustur.

In kurzer Zeit erreichen wir mit den Kindern den Wolfgangsee, den Wald, eine Kleingartenanlage
und verschiedene Spielplatze. Diese Orte nutzen wir regelmaRig flr Spaziergange,
Naturbeobachtungen, Bewegung und kleine Entdeckungstouren. So lernen die Kinder ihr
unmittelbares Lebensumfeld kennen und erleben Natur nicht nur bei geplanten Ausfligen,

sondern als selbstverstandlichen Teil ihres Kindergartenalltags.

Gleichzeitig sind wir gut an die Coburger Innenstadt angebunden. Eine Stadtbushaltestelle
befindet sich nahezu direkt gegeniiber dem Kindergarten. Dadurch kénnen wir auch Ziele
auBerhalb Wistenahorns unkompliziert erreichen und den Erfahrungsraum der Kinder (ber den

eigenen Stadtteil hinaus erweitern.




Woistenahorn ist iberwiegend durch Wohnbebauung gepragt und verfiigt Uber eine eigene
Grundschule, eine Kirche, Einkaufsmoglichkeiten fiir den taglichen Bedarf sowie verschiedene
Dienstleistungsangebote. Medizinische und therapeutische Praxen befinden sich ebenfalls in der
naheren Umgebung. Die Coburger Innenstadt mit weiteren offentlichen Einrichtungen,
Behorden, Geschaften sowie Arbeits- und Freizeitangeboten ist mit dem Stadtbus oder dem Auto

gut erreichbar.

Die Familien unserer Kinder leben sowohl in Mietwohnungen als auch in Eigenheimen. Der
wohnortnahe Charakter unseres Kindergartens ermoglicht es vielen Kindern, sichauch auRRerhalb
der Einrichtung zu begegnen. Nachbarschaftliche Kontakte und Freundschaften konnen
entstehen und (ber die Kindergartenzeit hinaus bestehen bleiben. Manche Kinder kénnen den

Kindergarten zu FuR erreichen und treffen sich spaterin der nahegelegenen Grundschule wieder.

Auch fir die Freizeitgestaltung bietet das Umfeld verschiedene Moglichkeiten. Angebote

ortlicher Vereine sowie des Hauses der Jugend ergdanzen die Lebens- und Erfahrungswelt der

Kinder und ihrer Familien.

So ist unser Standort flir uns mehr als die unmittelbare Umgebung des Kindergartengebaudes:
Wiistenahorn und die angrenzenden Natur- und Stadtrdume gehoren zu den Orten, an denen

unsere Kinder entdecken, lernen, sich bewegen und Gemeinschaft erleben
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. Unser Aufenbereich +

LA Ein naturnaher Garten zum Spielen, Entdecken
i und Wohlfiihlen — bei jedem Wetter und zu jeder Jahreszeit.

Hangrutsche Nestschaukel Gartenhiitte mit

fiir rasanten Spaf3 zum Schaukeln, Fahrzeugen und
Krauterspirale und und viele Trdumen und Sandspielsachen. §
Abenteuer. ¥ Entspannen. ¥

Natursteinmauern zum
Erleben und Entdecken |
der Jahreszeiten. 9

Viel Schatten
. unter grofen Biumen
- auch im heiflen
Sommer angenehm

kihl. ¥ 8

Sandkasten
zum Buddeln,

%,
Bauen und *'.

Kreativsein. ¥ =

Naturmaterialien, Platz
zum Toben, Bauen und :
fir fantasievolle Spiele. v ¥

Ein Winter ohne Schlittenfahren
an unserer sonnigen Hanglage und
ein Regentag ohne unser ,Déchle”

sind einfach undenkbar!

Uuser Aulenspielbereich

Unser rund 800 m? groRer, naturnaher Garten bietet den Kindern viel Raum fiir Bewegung,
Entdeckungen und selbstbestimmtes Spiel. Hohe Baume, Laubengdnge und Straucher gliedern
das Geldande und schaffen ganz unterschiedliche Bereiche — offene Flachen zum Toben ebenso
wie geschiitzte Platze zum Zurlickziehen, Beobachten und ungestorten Spielen. Gerade im
Sommer sorgt der alte Baumbestand fir viel natlirlichen Schatten und macht unseren Garten

auch an heiflen Tagen zu einem angenehmen Aufenthaltsort.

Die Natur selbstist dabei ein wichtiger Teil unseres AuBengeldndes. An unserer Krauterspirale,
den bepflanzten Natursteinmauern und den verschiedenen Gehdlzen kénnen die Kinder
Veranderungen im Jahreslauf unmittelbar beobachten. Bei der Bepflanzung achten wir moglichst
auf heimische Biische und Straucher. Sie bieten zahlreichen Insekten und anderen Tieren
Nahrung und Lebensraum und ermoglichen den Kindern immer wieder kleine

Naturbeobachtungen direkt vor der Tr.

Zum Bewegen und Toben gehdren unter anderem unsere Hangrutsche und die Nestschaukel.
Mindestens ebenso wichtig sind uns jedoch die Bereiche, die nicht vorgeben, wie oder womit

gespielt werden soll. Unterschiedliche Materialien laden zum Bauen, Gestalten und Erfinden ei




Ein wesentlicher Grundsatz unseres Gartens ist deshalb seine Veranderbarkeit: Spielraume

dirfen sich wandeln und von den Kindern immer wieder neu entdeckt und genutzt werden.

In der Gartenhiitte finden Fahrzeuge und Sandspielsachen ihren Platz. Auch das Wetter gehort
bei uns zum Draullensein dazu. Im Winter wird unsere Hanglage zum Schlittenberg, und bei
Regen bietet unser ,Dachle” einen geschiitzten Platz. So kann der Garten zu fast jeder Jahreszeit

und bei unterschiedlichstem Wetter genutzt werden.

Ein eigever Bereich fir unsere ,Windelhitpfer”

Fir die Kinder unserer Krippengruppe steht ein geschiitzter, vom Kindergartenbereich
abgetrennter Aulenbereich zur Verfligung. Mit Sandkasten, Rutsche und Federtier bietet er
Spiel- und Bewegungsmoglichkeiten, die auf die Bediirfnisse der jingeren Kinder abgestimmt

sind.

Der gepflasterte Bereich rund um das Haus schafft zusatzliche Flache fur Bobbycars, Laufrader
und andere Fahrzeuge. Eine eigene Kinderwagengarage bietet Stauraum fir Kinder- und

Krippenwagen, Fahrzeuge sowie weitere Spielmaterialien.

So verstehen wir unseren Garten nicht einfach als AuBenspielflache. Er ist ein stets beweglicher

Spiel-, Natur- und Erfahrungsraum, in dem Kinder ausprobieren, beobachten, gestalten, zur

Ruhe kommen und die Jahreszeiten mit allen Sinnen erleben konnen.
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. ¥ Unser Innenbereich ,

Ein Ort zum Entdecken, Spielen, Lernen
und Wohlfiihlen — drinnen wie draufen.

Unser Iunenbereich

Auch im Haus stehen den Kindern vielfaltige Raume zur Verfligung, die nicht nur feste Funktionen
erfiillen, sondern im Alltag immer wieder zum Spielen, Bewegen, Entdecken und Zuriickziehen

genutzt werden.

Iw Erdgeschoss

Direkt hinter dem Eingang 6ffnet sich unsere Eingangshalle. Gemeinsam mit den Flurbereichen
ist sie mehr als nur ein Durchgang: Die Flachen werden in den padagogischen Alltag einbezogen

und bieten den Kindern zusatzliche Spielmoglichkeiten.

Hier befinden sich aulerdem die beiden Kindergartengruppen mit ihren Gruppenraumen und
Garderoben. Ein gemeinsamer Wasch- und Toilettenbereich ist auf die Bedirfnisse der Kinder
abgestimmt. Erganzt wird das Raumangebot durch die Kiiche sowie zwei Nebenrdaume, die

zusatzliche Moglichkeiten fir unseren Kindergartenalltag schaffen.

Ebenfalls im Erdgeschoss liegt der Bereich unserer Windelhiipfer. Die Krippenkinder verfiigen

Uber eigene, altersgerecht ausgestattete Sanitdrrdume sowie einen separaten Schlaf- u




Ruhebereich. Dadurch konnen ihre besonderen Bedirfnisse nach Pflege, Rlickzug und Erholung

gut berlicksichtigt werden.

Iwm Obergeschoss

Uber eine Treppe gelangen wir in das Obergeschoss. Dort befindet sich unser Turnraum, der
auRerhalb der Bewegungszeiten auch als Schlaf- und Ruheraum genutzt wird. Er schafft Platz fir

Bewegung, Korpererfahrungen und gemeinsame Aktivitaten, kann sich aber ebenso in einen

ruhigen Riickzugsort verwandeln.

Auch die Rdume fiir das Team und die organisatorische Arbeit liegen hier: der Personalraum und

das Biiro der Kindergartenleitung.

Unsere Raume verstehen wir dabei nicht als starre Kulisse. Wo es die rdumlichen und
organisatorischen Gegebenheiten erlauben, beziehen wir sie flexibel in den Alltag ein. So
entstehen neben den eigentlichen Gruppenrdumen zusdtzliche Spiel-, Bewegungs- und
Erfahrungsrdume, die den Kindern unterschiedliche Moglichkeiten fiir ihren Tag im Pfiffikus

bieten.
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OFFNUNGSZEITEN

Unser Kindergarten ist Montag bis Freitag
durchgehend von 7:00 bis 16:00 Uhr geodffnet.

Montag . 7:00 - 16:00 Uhr

Dienstag - 7:00 - 16:00 Uhr
Mittwoch = 7:00 - 16:00 Uhr
Donnerstag = 7:00 - 16:00 Uhr

&\ Freitag - 7:00 - 16:00 Uhr

Auferordentliche Schlief3zeiten
werden rechtzeitig bekannt gegeben.

Alle weiteren Schlieftage sowie die konkreten Termine
fur das jeweilige Kindergartenjahr finden unsere Eltern

im aktuellen Terminkalender der KlKOM-App. L




Wir begleiten Kinder
in ihrer Einzigartigkeit —
mit Herz, Respekt
und Wertschdtzung.

In unserem Kindergarten begleiten wir Kinder von der Krippenzeit bis zum Schuleintritt und

decken damit einen Altersbereich von 0 bis 7 Jahren ab.

Unsere jungsten Kinder finden bei den ,,Windelhiipfern” einen geschiitzten und altersgerechten
Rahmen fiir ihre ersten Erfahrungen auBerhalb der Familie. Mit zunehmendem Alter wechseln
die Kinder in den Kindergartenbereich und werden Teil der ,Regenbogen-“ oder
»Sonnengruppe”. So kénnen wir Kinder Uber mehrere wichtige Entwicklungsjahre hinweg
begleiten und erleben, wie sie zunehmend selbststandiger werden, Freundschaften schlieRen,

ihre Fahigkeiten entdecken und schlieBlich den Ubergang in die Schule meistern.

Im Mittelpunkt steht fir uns jedes Kind mit seiner eigenen Personlichkeit, seinen Interessen,
Fahigkeiten, Bediirfnissen und seinem individuellen Entwicklungstempo. Unsere
padagogischen Fachkrafte begleiten die Kinder verlasslich durch ihren Alltag, geben QOrientierung
und Sicherheit und schaffen gleichzeitig Freirdume zum Spielen, Entdecken, Lernen und

Wachsen.

Ein besonderer Wert unserer Einrichtung liegt in unserem sehr konstanten Team, das eng
zusammenarbeitet: Viele unserer Mitarbeitenden begleiten die Kinder Uber mehrere Jahre
hinweg und werden so zu vertrauten, verldsslichenBezugspersonen, die ihre Entwicklung kennen

und ihnen Sicherheit und Kontinuitat geben.




Dabei verstehen wir Vielfalt als selbstverstandlichen Bestandteil unserer Gemeinschaft.
Unabhangig von Herkunft, Sprache, Religion oder familidarem Hintergrund sind Kinder und ihre

Familien bei uns willkommen.

. Bei uns sind - -
alle Kinder wdlkommen’ 2

Gemeinsam spielen, lernen und wachsen -
mit Respekt, Offenheit und Wertschadtzung.
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Jedes Kind ist einzigartig - jedes Kind ist bei uns willkommen.
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‘o, Unser Fachpersonal +

Ein engagiertes Team mit Herz, Fachwissen
und Freude an der Arbeit mit Kindern.

Gemeinsam
wachsen

wir!

Unser Team

Die Qualitat unserer padagogischen Arbeit steht und fallt mit den Menschen, die sie jeden Tag
gestalten. Gut ausgebildete, verldssliche padagogische Fach- und Erganzungskrafte begleiten
die Kinder durch ihren Alltag, beobachten ihre Entwicklung, greifen Interessen auf und schaffen
eine Umgebung, in der sie sich sicher fiihlen, ausprobieren und wachsen kénnen.

In unseren beiden Kindergartengruppen arbeiten derzeit insgesamt drei Erzieherinnen bzw.
Erzieher und drei Kinderpflegerinnen bzw. Kinderpfleger. In der Krippengruppe werden unsere

jungsten Kinder von zwei Erzieherinnen sowie einer Kinderpflegerin bzw. padagogischen
Assistenzkraft betreut.

Dabei geht unsere Aufgabe weit lber Betreuung hinaus. Padagogische Arbeit bedeutet fir uns,
Beziehungen aufzubauen und zu pflegen, Entwicklung aufmerksam zu begleiten,
Bildungsprozesse anzuregen und jedes Kind mit seinen individuellen Bediirfnissen und
Fiahigkeiten wahrzunehmen. Gerade die personliche Beziehung zwischen Kind und
padagogischer Bezugsperson schafft die Sicherheit, die Kinder brauchen, um ihre Umwelt
neugierig und selbstbewusst zu entdecken.

Ein groRer Vorteil unseres Pfiffikus istdie Bestandigkeit unseres Teams. Viele Mitarbeitende sind
bereits seit vielen Jahren Teil unserer Einrichtung. Dadurch erleben die Kinder vertraute
Bezugspersonen, die sie oft Uber einen langen Abschnitt ihrer Kindergartenzeit begleiten, ihre
Entwicklung kennen und ihnen Kontinuitat und Sicherheit geben.




Gleichzeitigist unser Teamin den vergangenen Jahren gewachsen und hat neue Kolleginnen und
Kollegen hinzugewonnen, wahrend wir andere nach vielen Dienstjahren in unserem Haus in den
Ruhestand verabschieden durften. Diese bringen neue Perspektiven, Ideen und aktuelle Impulse
aus Ausbildung und padagogischer Praxis mit. Diese Mischung aus langjahriger Erfahrung und
frischem Wind erleben wir als grolle Starke: Bewahrtes darf bleiben, wird aber immer wieder
hinterfragt, weitergedacht und durch neue Anséatze erganzt.

Padagogische Qualitat bedeutet fir uns deshalb auch, in Bewegung zu bleiben. Wir setzen uns
mit aktuellen fachlichen Entwicklungen auseinander, entwickeln unsere Arbeit gemeinsam
weiter und prifen regelmalig, was zu den heutigen Bedirfnissen der Kinder und Familien passt.
So verbinden wir die gewachsene Erfahrung unseres Kindergartens mit einer zeitgemaRen,
offenen und lebendigen Padagogik.

wir bilden auch aus

Als padagogische Einrichtung verstehen wir uns zugleich als Lern- und Ausbildungsort fiir
zukiinftige Fachkrafte. Einmal wdchentlich begleiten und unterstiitzen wir Schiilerinnen und
Schiler der Berufsfachschule fiir Kinderpflege wahrend ihrer praktischen Ausbildung.

Auch Praktikantinnen und Praktikanten verschiedener Schularten erhalten bei uns die
Moglichkeit, den Berufsalltag in einer Kindertageseinrichtung kennenzulernen, erste praktische
Erfahrungen zu sammeln und einen realistischen Einblick in die vielfdltigen Aufgaben
padagogischer Berufe zu gewinnen.

So mdchten wir nicht nur heute gute padagogische Arbeit leisten, sondern auch dazu beitragen,
junge Menschen fiir die Arbeit mit Kindern zu begeistern und den padagogischen Nachwuchs
qualifiziert zu begleiten.




<.« Tag esablauf A

in unserer Krippe

,,Wmdelhupfer

Frihdienst in der

07.30 - 08.30 Uhr ; ; _—
Krippengruppe mit Freispiel

08.30 - 09.00 Uhr Frihstick

09.00 - 11.00 Uhr Freispiel, Zeit fur Aktivitdten

11.00 - 11.30 Uhr* Mittagessen
12.00 - 13.30 Uhr* Mittagsschlaf
13.30 - 14.00 Uhr Vesper

14.00 - 15.00 Uhr Freispiel, Zeit fur Aktivitdten

i —

¥ * je nach Alter der Kinder kdnnen sich die Essens-/ Schlafenszeiten verdndern.
Individuelle Schlafenszeiten werden berucksnchtlgt




)

07.00 - 08.00 Uhr

08.00 - 11.30 Uhr

11.30 - 12.30 Uhr

12.30 - 14.00 Uhr

14.00 - 14.30 Uhr

14.30 - 16.00 Uhr

' Flexible Abholzeit
fur die Ganztagskinder.

\7_ .
.+ Tagesablauf *

ln unserem

Kindergarten

Frithdienst fiir alle
Gruppen gemeinsam

Freispiel, gemeinsames Friihstiick,
Zeit fur verschiedene Aktivitaten
in der jeweiligen Gruppe.

Gemeinsames Mittagessen
in den Gruppen

Mittagsruhe und Mittagsschlaf
nach Bedarf

Vesper

Freispiel und Aktivitaten




1. Unser Bild vom Kind

Jedes Kind kommt mit einer eigenen Personlichkeit zu uns. Es bringt Erfahrungen, Interessen,
Fahigkeiten, Fragen, Gefiihle und sein ganz eigenes Entwicklungstempo mit. Fiir uns ist ein Kind
deshalb nicht jemand, den wir ,formen” missen. Kinder sind von Anfang an aktive Gestalter
ihrer eigenen Entwicklung.

= Jedes Kind hat ein Recht darauf, selbst zu denken.
= Jedes Kind hat ein Recht darauf, ganz es selbst zu sein.
= Jedes Kind hat ein Recht darauf, eigene Fehler zu machen.

Wir mochten Kindern Raum geben, selbst auszuprobieren, Entscheidungen zu treffen, Fragen zu
stellen, Losungen zu suchen —und auch einmal zu scheitern. Denn Entwicklung braucht nicht far
jedes Problem sofort eine erwachsene Losung. Sie braucht Menschen, die aufmerksam begleiten,
Sicherheit geben und Kindern zutrauen, ihren eigenen Weg zu finden.

2. Beziehumg kommt zuerst

Die wichtigste Grundlage unserer padagogischen Arbeit ist, dass sich ein Kind bei uns sicher,
angenommen und wohl fiihlt.

Bildung braucht Beziehung. Erst wenn ein Kind Vertrauen gefasst hat, kann es neugierig seine
Umgebung erkunden, sich auf andere Menschen einlassen und Neues wagen.

Deshalb gehort fiir uns beides zusammen: professionelle padagogische Begleitung und echte
menschliche Nahe. Wir horen zu, trésten, lachen gemeinsam, nehmen Sorgen ernst, freuen uns
Uber Erfolge und sind da, wenn etwas gerade nicht gelingt.

Dabei verstehen wir unsere Arbeit als familienerganzend und familienunterstiitzend. Eltern
kennen ihr Kind aus seinem familidaren Lebensumfeld, wir erleben es in einem anderen sozi




und padagogischen Kontext. Beides zusammen ermoglicht einen umfassenderen Blick auf das
Kind.

3. Selvststandigkeit brancht Zutranew

»lch kann das selbst!“ —dieser Satz gehort fir uns zu den wichtigsten Satzen der Kindheit.

Kinder sollen bei uns in einem alters- und/oder entwicklungsentsprechenden Rahmen viel selbst
tun, ausprobieren und entscheiden dirfen. Das beginnt bei alltdaglichen Dingen und reicht bis zu
eigenen Ideen, Spielpartnern, Konfliktldsungen und Entscheidungen innerhalb der Gemeinschaft.

Unsere Aufgabe besteht nicht darin, Kindern alles abzunehmen. Wir schaffen Bedingungen, unter
denen sie Selbstwirksamkeit erleben kénnen: Ich habe etwas versucht. Ich habe eine Lsung
gefunden. Meine Entscheidung hat eine Wirkung. Ich kann etwas veréndern.

Dabei diirfen Fehler passieren. Sie gehéren zum Lernen dazu.

4. Aus TCH und DU wird WIR

Ein Kindergarten ist einer der ersten Orte, an denen Kinder dauerhaft Teil einer groReren
Gemeinschaft werden. Sie erleben, dass eigene Wiinsche und die Bediirfnisse anderer manchmal
wunderbar zusammenpassen —und manchmal iberhaupt nicht.

Kinder missen Gemeinschaft erst lernen!

Sie schlieRen Freundschaften, streiten, versdhnen sich, teilen, warten, verhandeln, helfen
anderen und brauchen selbst Hilfe. Jingere Kinder beobachten die Alteren, wihrend iltere
Kinder erleben, was es bedeutet, Verantwortung und Ricksicht zu (ibernehmen.

Konflikte betrachten wir dabei nicht grundsatzlich als etwas Negatives. Sie sind ein wichtiger
sozialer Lernraum. Wir unterstiitzen Kinder dabei, ihre Gefiihle und Bedirfnisse auszudriicken,
die Perspektive anderer wahrzunehmen und zunehmend eigene Losungen zu finden. Wie viel
Unterstiitzung notwendig ist, hangt vom Alter, der Entwicklung und der jeweiligen Situation ab.

5. Regeln bestimmen denRahmen

Wo viele Menschen zusammenleben, braucht es Regeln. Kinder sollen diese jedoch nicht
ausschlieRlich als Vorgaben von Erwachsenen erleben.




Wo immer es moglich und sinnvoll ist, beziehen wir sie ein. Sie diirfen mitdenken, mitreden und

mitentscheiden. Kinder sollen Regeln selbst mitgestalten oder mindestens verstehen, warum
eine Regel notwendig ist (z. B. zur eigenen Sicherheit oder der Sicherheit aller).

Flr uns bedeutet Partizipation deshalb mehr als gelegentlich abstimmen zu diirfen. Kinder sollen
erleben: Meine Meinung wird gehort. Ich kann etwas beitragen. Gleichzeitig haben auch die
anderen eine Stimme.

Mitbestimmung hat Grenzen dort, wo Sicherheit, Schutz oder die Rechte anderer betroffen sind.
Diese Grenzen machen wir Kindern nachvollziehbar und altersgerecht verstandlich.

. Vielfalt gehsr+dazu

Kinder unterscheiden sich. In ihren Familiengeschichten, Sprachen und kulturellen Erfahrungen
ebenso wie in ihren Fahigkeiten, Interessen, Temperamenten und Entwicklungswegen. Diese
Unterschiede gehdren fir uns selbstverstandlich zum Zusammenleben.

Auch unsere evangelische Tragerschaft steht dem nicht entgegen. Kinder und Familien
unterschiedlicher Religionen, Weltanschauungen und kultureller Hintergriinde sind Teil unserer
Gemeinschaft. Unsere christlichen Werte bilden eine Grundlage unserer Arbeit; gleichzeitig
begegnen wir anderen Uberzeugungen mit Respekt und Offenheit.

Vielfalt im Alltag @4

Vielfalt wird bei uns nicht nur zu besonderen

Anldssen zum Thema. Sie begegnet uns jeden Tag -

in unseren Kindern, thren Familien, Sprachen,
Erfahrungen, Traditionen, Féhigkeiten und Lebensweisen.

{ Diese Vielfalt darf sich auch in unserem
== Kindergartenalltag wiederfinden: in Biichern und
Bildern, Liedern und Geschichten, Gesprichen,
Spielmaterialien, Festen und nicht zuletzt in den
Erfahrungen, die Kinder und Familien selbst mitbringen.

@ Kinder diirfen neugierig sein und Unterschiede —

wahrnehmen und ansprechen. Fragen werden

' Fiir uns bedeutet Vielfalt deshalb nicht:
»Alle sind gleich.”

nicht tabuisiert, sondern altersgerecht aufgegriffen.

ii Gleichzeitig méchten wir vermeiden, einzelne Kinder R
zu Vertreterinnen oder Vertretern einer bestimmten = i3
E ,Wir sind verschieden -

Kultur, Religion oder Herkunft hen. .
i und gehéren trotzdem zusammen.*

v - >




7. Tuklusion — dazugehsren und +eilhaben

Kinder sind verschieden. Sie bringen unterschiedliche Fahigkeiten, Erfahrungen und Bediirfnisse
mit, entwickeln sich in ihrem eigenen Tempo und finden unterschiedliche Wege, sich
auszudriicken, zu lernen und Teil einer Gemeinschaft zu sein. Fir uns beginnt Inklusion deshalb
mit einer einfachen Frage: Was braucht diesesKind, damit es dazugehéren und teilhaben kann?

Dabei mochten wir nicht zuerst darauf schauen, was ein Kind noch nicht kann. Wir mochten seine
Fahigkeiten und Interessen kennenlernen und herausfinden, welche Bedingungen ihm helfen,
moglichst selbststandig am Alltag teilzunehmen.

Denn ein Kind ist nicht automatisch einbezogen, nur weil es sich im selben Raum wie die anderen
befindet. Teilhabe bedeutet, entsprechend der eigenen Moglichkeiten mitspielen,
mitentscheiden, Beziehungen aufbauen, Erfahrungen sammeln und sich als wirksamer Teil der
Gemeinschaft erleben zu kénnen.

Dafir braucht nicht jedes Kind dasselbe. Ein Kind bendétigt vielleicht mehr Zeit, ein Anderes Bilder
statt vieler Worte. Manche Kinder profitieren von klaren Strukturen, zusatzlichen
Bewegungsmoglichkeiten oder einem ruhigen Rickzugsort. Manchmal muss ein Material anders
angeboten, eine Aktivitat verandert oder zusatzliche Unterstiitzung organisiert werden.

Inklusion bedeutet fiir uns deshalb nicht: Alle bekommen das Gleiche. Sondern: Jedes Kind
bekommt die Unterstiitzung, die es braucht, um teilhaben zu kénnen. Wenn einem Kind etwas
schwerfallt, mochten wir deshalb nicht nur fragen: ,, Warum kann das Kind das nicht?”“ Manchmal
ist die wichtigere Frage: ,,Was konnen wir verdandern, damit es moglich wird?”

Barrieren konnen in Rdumen und Materialien liegen, aber ebenso in Abldufen, Regeln, Sprache
oder unseren eigenen Erwartungen. Nicht jede Barriere ldsstsich beseitigen. Wir mochten aber
lernen, sie wahrzunehmen und dort zu verandern, wo es moglich ist.

Kinder diirfen Unterschiede sehen und Fragen dazu stellen. Wir beantworten diese altersgerecht
und achten dabei auf die Wiirde und Privatsphare jedes Kindes. Denn Kinder sollen bei uns
erfahren: Unterschiedlich zu sein bedeutet nicht, weniger dazuzugehoren.

Wenn ein Kind zusatzliche Unterstitzung bendtigt, suchen wir gemeinsam mit seiner Familie

nach passenden Moglichkeiten und beziehen bei Bedarf und mit Zustimmung der
Sorgeberechtigten geeignete Fachdienste oder Beratungsstellen ein.

Dabei wissen wir auch, dass gelingende Inklusion entsprechende personelle, raumliche und
fachliche Bedingungen braucht. Wir prifen deshalb individuell und gemeinsam, welche
Unterstiitzung ein Kind bendétigt und wie diese in unserer Einrichtung ermdglicht werden kann.



Inklusion fordert dabei auch uns Erwachsene heraus, die eigene Haltung immer wieder zu
hinterfragen: Erwarte ich von allen Kindern dasselbe? Sehe ich zuerst das Kind oder seinen
Unterstiitzungsbedarf? Traue ich ihm etwas zu? Und spreche ich mit dem Kind — oder
hauptsdchlich tber das Kind?

Denn Inklusion entsteht nicht dadurch, dass das Wort in unserer Konzeption steht. Sie zeigt sich
im Alltag.

Wenn Unterschiede selbstverstidndlich sein diirfen.
Wenn Unterstiitzung nicht ausgrenzt.
Wenn Teilhabe méglich gemacht wird.
Und wenn jedes Kind erfahren kann: Ich gehére dazu.

. Spielenist Lerven

Kinder unterscheiden nicht zwischen ,Jetzt spiele ich” und ,Jetzt bilde ich mich“. Beim Bauen
wird geplant und gerechnet. Im Rollenspiel werden Sprache, Fantasie und soziale Fahigkeiten

gebraucht. Beim Matschen, Sammeln und Experimentieren entstehen naturwissenschaftliche
Fragen. Beim Klettern werden Korpergefiihl, Mut und Risikoeinschatzung erprobt.

Deshalb nimmt das freie Spiel einen grolen Raum in unserem Alltag ein.

Daneben setzen wir gezielte Impulse, greifen Interessen der Kinder auf, bieten Materialien an,
gestalten Projekte und schaffen gemeinsame Erlebnisse. Freie und angeleitete Situationen
erganzen sich.

a. zeit undRuhe

Bei all den Bildungsangeboten, Entwicklungszielen und Anforderungen darf man eines nicht ganz
vergessen: Bildungs- und Erziehungsarbeit braucht vor allem zwei Dinge: Zeit und Ruhe.

Kinder missen nicht moglichst schnell moglichst viel kénnen. Sie brauchen Zeit zum
Wiederholen. Zeitzum Beobachten. Zeit, um eine ldee zu Ende zu verfolgen. Manchmal brauchen
sie auch Zeit, in der scheinbar (iberhaupt nichts passiert. Wir mochten deshalb nicht jeden
Moment des Kindergartentages verplanen. Kindheit heiRt auch: Zeit haben.

Unser Ziel ist nicht das moglichst angepasste oder moglichst leistungsfahige Kind. Wir mochten
Kinder dabei begleiten, zu selbststandigen, neugierigen, verantwortungsbewussten und
gemeinschaftsfahigen Menschen heranzuwachsen — und dabei vor allem eines bleiben zu
dirfen: sie selbst.
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1. Soziales Lerven & Gewmeinschaft
Kindergarten bedeutet Gemeinschaft. Jeden Tag treffen unterschiedliche Personlichkeiten,
Bedlirfnisse, Ideen und Gefiihle aufeinander. Kinder erleben Freundschaft und Zusammenhalt,

aber auch Meinungsverschiedenheiten, Enttduschungen und Konflikte. Genau darin liegen
wichtige Lerngelegenheiten.

Soziale Kompetenz entsteht nicht durch Erklarungen allein. Kinder miissen Gemeinschaft
erleben und ausprobieren diirfen. Sie lernen, Kontakte zu kniipfen, Freundschaften aufzubauen,
eigene Bedirfnisse auszudriicken und gleichzeitig die Bedirfnisse anderer wahrzunehmen. Sie
erfahren, wie es sichanfihlt, zu helfen und Hilfe anzunehmen, zu teilen, zu warten, Kompromisse
zu finden oder gemeinsam etwas zu schaffen. Unsere altersgemischten Gruppen bieten dafir
viele natirliche Situationen: Jiingere Kinder orientieren sich an dlteren, wahrend die GroReren
lernen, Riicksicht zu nehmen und Verantwortung zu Gibernehmen.

1.1 Streiten gehort dazu
Wo Menschen zusammenleben, entstehen Konflikte. Das ist auch im Kindergarten so — und
zunachst einmal vollig normal.

Wir mochten Streit deshalb nicht moglichst schnell fir die Kinder |6sen. Stattdessen begleiten
wir sie dabei, zunehmend eigene Lésungswege zu entwickeln. Manchmal braucht ein Kind nur
die Sicherheit, dass eine erwachsene Bezugsperson in der Nahe ist. Manchmal hilft Zuhéren. In
anderen Situationen braucht es Unterstiitzung dabei, Geflihle und Bediirfnissein Worte zu fassen
oder die Sichtweise des anderen Kindes zu verstehen. Auch ein klares Eingreifen kann notwendig

sein, wenn Kinder eine Situation noch nicht selbst bewadltigen kénnen oder Grenzen
Uberschritten werden.

Gerade jingere Kinder verfligen noch nicht immer Uber die sprachlichen und emotionalen
Moglichkeiten, einen Konflikt auszuhandeln. Verhalten wie Schubsen, Wegnehmen o



Festhalten betrachten wir deshalb als Anlass zu fragen: Was mochte oder braucht das Kind
gerade—und wie kdnnen wirihm helfen, dafiir andere Ausdrucksmaoglichkeiten zu entwickeln?
Vor allem Konfliktverhalten bei unter Dreijahrigen kann auch mit ihren noch entstehenden
Moglichkeiten der Kontaktaufnahme zusammenhangen.

Aber auch Sprachbarrieren, durch die man eigene Bedirfnisse und Grenzen nicht klar ausdriicken
kann, kénnen zu vermehrten und tendenziell korperlich ausgetragenen Konflikten fliihren. Diese
Situationen brauchen feinfiihlige Anleitung und Begleitung durch das Fachpersonal, gehoren
aber wie alle anderen Konflikte zum Alltag in einer multikulturellen Gemeinschaft.

1.2 Regeln geben Orientierung

Gemeinschaft funktioniert nicht ohne Grenzen und Vereinbarungen. Regeln sollen den Kindern
Sicherheit und Orientierung geben und ein Zusammenleben ermoglichen, in dem die Bediirfnisse
und Rechte aller berticksichtigt werden.

Dabei geben wir Regeln nicht einfach vor und erwarten Gehorsam. Kinder sollen verstehen,
warum eine Regel existiert, und dort, wo es moglich ist, an ihrer Entstehung beteiligt werden.

So lernen Kinder nach und nach: Meine Winsche sind wichtig — aber die Wiinsche der anderen
ebenfalls. Freiheit bedeutet nicht, alles tun zu diirfen. Sie bedeutet auch, Verantwortung fir das
eigene Handeln und fiir die Gemeinschaft zu Glbernehmen. Denn die eigene Freiheit endet da, wo
die Grenze des anderen beginnt.

1.3 Mitbestimmen und Verantwortung iibernehmen
Partizipation beginnt bei uns im Alltag. Kinder sollen erleben, dass ihre Meinung zdhlt und sie ihr
unmittelbares Lebensumfeld mitgestalten kdnnen.

Je nach Alter und Situation betrifft das kleine und gréBere Entscheidungen: Was méchten wir
spielen? Wie gestalten wir etwas? Welche Ideen haben wir fiir ein Projekt? Welche Regeln
brauchen wir? Was gefallt uns —und was mochten wir verandern?

Dabei dirfen Kinder auch erleben, dass nicht jede eigene Idee umgesetzt werden kann.
Gemeinsam Entscheidungen zu treffen bedeutet ebenso, andere Meinungen auszuhalten,
Mehrheitsentscheidungen zu akzeptieren und Kompromisse zu finden.

1.4 Verschieden sein und dazugehoren
Unsere Gemeinschaft lebt davon, dass Kinder unterschiedlich sind. Unterschiede in Herkunft,
Sprache, Religion, Familienform, Entwicklung, Fahigkeiten, Interessen oder Personlichkeit




gehoren zur Lebenswirklichkeit unserer Kinder. Weder Kinder noch Erwachsene miissen gleich
sein, um gleichwertig zu sein.

Wir mochten ihnen vorleben, anderen Menschen offen und respektvoll zu begegnen,
Unterschiede wahrnehmen zu diirfen, Fragen zu stellen und gleichzeitig zu erfahren:

Ich darf sein, wie ich bin.
Du darfst anders sein alsich.
Und trotzdem gehdren wir zusammen.

2. Sprache & Kommunikation

Sprache begleitet uns durch den gesamten Kindergartentag. Beim gemeinsamen Friihstiick, im
Rollenspiel, beim Streiten und Verséhnen, beim Vorlesen, Singen oder Erzahlen — Gberall dort,
wo Menschen miteinander in Beziehung treten, findet sprachliche Bildung statt. Deshalb
verstehen wir Sprachférderung nicht als zeitlich begrenztes Bildungsangebot, sondern als
selbstverstandlichen Teil unseres Alltags.

2.1 Sprache wachst in Beziehung

Kinder lernen Sprache vor allemim Austausch mit anderen Menschen. Schon lange bevor sieihre
ersten Worter sprechen, kommunizieren sie durch Blickkontakt, Mimik, Gestik, Laute und
Korpersprache. Diese frilhen Formen der Verstandigung nehmen wir ernst und reagieren darauf.

Wir hoéren Kindern zu, lassensie erzahlen, stellen Fragen und geben ihnen Zeit, ihre Gedanken

auszudriicken. Dabei mochten wir nicht jedes Wort sofort verbessern oder einen Satz fiir das
Kind beenden. Sprache braucht Gelegenheiten —und manchmal auch ein bisschen Geduld.

Als padagogische Mitarbeitende sind wir uns unserer Rolle als sprachliche Vorbilder bewusst.
Wir sprechen mit Kindern auf Augenhohe, benennen Handlungen und Gefihle, greifen ihre
Aussagenaufund erweitern sieim Gesprach. So entstehen im Alltag ganzselbstverstandlich neue
Worter, Satzstrukturen und Ausdrucksmoglichkeiten.

2.2 Sprechen soll Freude machen
Lieder, Reime, Fingerspiele, Ratsel, Gebete, Bilderbilicher, Geschichten und Rollenspiele gehdren
seit jeher zu unserer sprachlichen Arbeit.

Kinder diirfen erzahlen, fantasieren, Fragen stellen, Quatschworter erfinden und mit Sprache
spielen. Bilderblicher betrachten wir gemeinsam und kommen dariiber ins Gesprach, sta




Geschichten ausschlieRlich vorzulesen. Im Rollenspiel entstehen eigene Dialoge und

Geschichten. Beim Singen und Reimen erleben Kinder Rhythmus, Sprachmelodie und
Lautstrukturen.

So wird Sprache nicht ,gelibt”, sondern gebraucht und erlebt.

2.3 Jede Sprache gehort zum Kind
Kinder bringen unterschiedliche sprachliche Voraussetzungen mit. Manche wachsen
ausschlieRlich mit Deutsch auf, andere mit zwei oder mehreren Sprachen.

Mehrsprachigkeit betrachten wir dabei nicht als Hindernis, sondern als Teil der Identitdt und
Lebenswelt eines Kindes. Die Familiensprache darf ihren Platz behalten. Eine gut entwickelte
Erstsprache ist eine wichtige Grundlage fiir das weitere Sprachenlernen. Ebenso wichtig aber ist
zu begreifen, dass eine gemeinsame Sprache (in unserem Fall die Amtssprache Deutsch), von
entscheidender Bedeutung fiir die Verstandigung, die eigene Entwicklung und den eigenen
Entwicklungs- und Bildungsweg ist.

Kinder, die Deutsch neu kennenlernen, unterstiitzen wir besonders durch Alltagssituationen,
Beziehungen, Wiederholungen, Bilder, Gesten, gemeinsames Spiel und konkrete Erfahrungen.

Ein Wort fir ,Apfel” bekommt schliefRlich viel mehr Bedeutung, wenn man den Apfel gleichzeitig
sehen, anfassen, riechen und essen kann.

2.4 Zuhoren als Teil der Kommunikation

Kommunikation bedeutet fiir uns nicht nur sprechen zu kénnen. Kinder lernen auch, zuzuhéren,
andere ausreden zu lassen, Fragen zu stellen, Blickkontakt aufzunehmen und die Signale ihres
Gegeniibers wahrzunehmen.

Gerade in Konfliktsituationen zeigt sich, wie eng Sprache und soziales Lernen miteinander
verbunden sind. Wer sagen kann ,Ich mochte das nicht”, ,Ich bin witend” oder , Kann ich
mitspielen?”, gewinnt Handlungsmaoglichkeiten, fir die sonst vielleicht Schubsen, Schreien oder
Wegnehmen eingesetzt wiirden.

Die Entwicklung von Wortschatz, aktivem Zuhoéren und Dialogfahigkeit gehort deshalb
ausdricklich zu den kommunikativen Kompetenzen, die wir férdern mochten.

2.5 Wenn Sprache Unterstiitzung braucht
Kinder entwickeln Sprache unterschiedlich schnell. Wir beobachten diese Entwicklun
aufmerksam und tauschen uns bei Auffalligkeiten mit den Eltern aus.




Dabei ist uns wichtig, Entwicklungsunterschiede nicht vorschnell als Defizit zu betrachten.

Gleichzeitig nehmen wir Hinweise auf einen moglichen Unterstiitzungsbedarf ernst. Wenn es
sinnvoll erscheint, kénnen weitere fachliche Ansprechpartner einbezogen werden.

Unser Ziel ist dabei nicht das Kind, das moglichst friih moglichst perfekt spricht. Wir mochten,
dass Kinder erfahren: Ich kann mich mitteilen. Mir wird zugeho6rt. Was ich zu sagen habe, ist
wichtig. Aber vor allem: Ich werde verstanden.

3. Medien & digitale Lebenswelt

Kinder wachsen heute in einer Welt auf, in der Medien ganz selbstverstandlich dazugehoren.
Bilderblicher, Musik, Horspiele, Fotos und Filme begegnen ihnen ebenso wie Smartphones,
Tablets, Computer oder digitale Sprachassistenten. Diese Lebenswirklichkeit endet nicht an
unserer Kindergartentir.

Medienbildung bedeutet fiir uns deshalb weder, digitale Gerate moglichst friih und moglichst
haufig einzusetzen, noch mochten wir Kinder von ihrer medialen Lebenswelt fernhalten. Unsere
Aufgabe sehen wir vielmehr darin, sie alters- und entwicklungsangemessen dabei zu begleiten,
Medien zu entdecken, zu verstehen, selbst zu gestalten und zunehmend bewusst mit ihnen
umzugehen.

Dabei bleibt fiir uns etwas ganz wesentlich: Kinder brauchen in den ersten Lebensjahren vor
allem unmittelbare Erfahrungen. Sie miissen Dinge anfassen, sich bewegen, mit anderen

Menschen sprechen, draullen spielen, ausprobieren, bauen, matschen, streiten, lachen und die
Welt mit allen Sinnen kennenlernen.

Digitale Medien konnen solche Erfahrungen erganzen. Sie sollen sie bei uns aber nicht ersetzen.

3.1 Medien sind mehr als Bildschirm

Wenn von Medien die Rede ist, denken Erwachsene heute schnell an Smartphone oder Tablet.
Fir Kinder ist die Medienwelt wesentlich vielfaltiger. Ein Bilderbuch erzihlt eine Geschichte. Ein
Foto halt einen besonderen Moment fest. Musik ldsst sich horen, ein Horspiel erzeugt Bilder im
Kopf und mit einer Taschenlampe konnen Schatten an die Wand projiziert werden. Ein selbst
gemaltes Plakat vermittelt eine Botschaft und eine Kamera ermoglicht es, die Welt aus einer

neuen Perspektive zu betrachten.

All das sind Medienerfahrungen. Biicher haben deshalb ebenso ihren festen Platz in unserem
Alltag wie Lieder, Geschichten, Bilder, Fotos und verschiedene Modglichkeiten des kreativen



Gestaltens. Digitale Gerate konnen dort hinzukommen, wo sie einen sinnvollen padagogischen
Zweck erfillen.

Entscheidend istflr uns nicht, ob ein Medium analog oder digital ist, sondern was ein Kind damit
tut, erlebt und lernt.

3.2 Medien gemeinsam entdecken

Kinder sollen Medien bei uns nicht hauptsachlich konsumieren, sondern moglichst aktiv mit
ihnen umgehen. Ein Bilderbuch kann Ausgangspunkt fir ein langes Gesprach werden. Ein Foto
vom selbst gebauten Turm kann gemeinsam betrachtet werden. Kinder kénnen eigene Bilder
aufnehmen, Gerdusche entdecken oder eine Geschichte erzihlen, die anschlieRend
aufgenommen und wieder angehort wird.

Auch eine Frage aus dem Alltag kann Anlass sein, gemeinsam Informationen zu suchen. Wie sieht
eigentlich ein Feuersalamander aus? Welcher Vogel sitzt gerade in unserem Garten? Wie klingt
eine Sprache, die eines unserer Kinder zu Hause spricht?

Nicht jede Frage muss sofort digital beantwortet werden. Wir kdnnen beobachten, jemanden
fragen, ein Buch zur Hand nehmen oder selbst ausprobieren. Manchmal kann aber auch eine

gezielte digitale Recherche eine weitere Moglichkeit eréffnen. Kinder erleben dabei: Es gibt
verschiedene Wege, etwas herauszufinden.

3.3 Vom Konsumieren zum Gestalten

Medien werden besonders interessant, wenn Kinder nicht nur anschauen oder zuhéren, sondern
selbst etwas damit schaffen kdnnen. Aus einzelnen Fotos kann eine Bildergeschichte entstehen.
Eine selbst erzdahlte Geschichte lasst sich aufnehmen. Gerdusche kdnnen gesammelt und erraten
werden. Kinder konnen ein kleines Theaterstiick fotografisch begleiten oder ihre eigenen
Kunstwerke dokumentieren.

Damit verandert sich ihre Rolle. Aus einem Kind, das ein Medium lediglich nutzt, wird jemand,
der damit eine eigene ldee ausdriicken und anderen etwas mitteilen kann. Dabei muss am Ende
kein perfektes Produkt entstehen. Wie in unseren anderen Bildungsbereichen interessiert uns
vor allem der Prozess: Was méchtest du zeigen? Wie méchtest du es machen? Was brauchst du
dafiir? Und was passiert, wenn du etwas verdnderst?




3.4 Nicht alles, was wir sehen, ist die Wirklichkeit

Mit zunehmendem Alter beginnen Kinder zu verstehen, dass Medien einen Teil Wirklichkeit
abbilden kénnen — aber nicht immer die Wirklichkeit selbst sind. Ein Foto zeigt nur einen
Ausschnitt. Eine Geschichte kann erfunden sein. Figuren in einem Film konnen Dinge tun, die im
echten Leben nicht méglich waren. Werbung mdéchte uns haufig dazu bringen, etwas besonders
toll zu finden oder haben zu wollen.

Solche Zusammenhange missen Kindergartenkinder noch nicht umfassend durchschauen. Wir
konnen aber erste Fragen anregen: Ist das wirklich passiert oder wurde es gespielt? Kann ein
Mensch das tatsdchlich? Warum sieht das auf dem Bild so grofs aus? Warum méchte die Werbung
wohl, dass wir dieses Spielzeug haben wollen?

Damit beginnen erste Schritte zu einem kritischen und selbstbestimmten Umgang mit Medien -
ohne Kindern die Freude daran zu nehmen.

3.5 Medienerlebnisse diirfen Thema sein

Kinder bringen ihre Medienerfahrungen mit in den Kindergarten. Sie erzdhlen von Figuren,
Filmen, Computerspielen, Videos oder Geschichten, die sie zu Hause beschéftigen. Diese Themen
tauchen haufig im Rollenspiel, beim Malen oder in Gesprachen wieder auf. Wir méchten solche
Erfahrungen nicht vorschnell bewerten oder verbieten. Wenn ein Kind begeistert von einer Figur
erzahlt, ist das zunadchst ein Teil seiner Lebenswelt und damit auch eine Moglichkeit, mit ihm ins
Gesprach zu kommen.

Manchmal beschaftigen Kinder jedoch Bilder oder Inhalte, die sie noch nicht gut einordnen
konnen. Ein Film war vielleicht zu spannend, eine Figur macht Angst oder etwas Ges ehenes wird
im Spiel immer wieder aufgegriffen. Auch dann kann Kindergarten ein Ort sein, an dem Kinder
erzdhlen, Fragen stellen und Erlebtes verarbeiten dirfen. Aber auch eine Gelegenheit, um
gemeinsam im Sinne der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft noch einmal genauer
hinzusehen.

3.6 Das Recht am eigenen Bild

Medienbildung hat flr uns auch mit Kinderrechten zu tun. Kinder erleben heute friih, dass Fotos
und Videos aufgenommen werden. Dabei sollen sie zunehmend erfahren, dass ein Bild von ihnen
nicht einfach nur irgendein Bild ist.

Auch Kinder diirfen duflern, wenn sie nicht fotografiert oder gefilmt werden mochten. Deshalb
achten wir nicht nur auf die notwendigen Einwilligungen der Sorgeberechtigten, sondern
beziehen —entsprechend Alter und Entwicklungsstand — auch den Willen des Kindes ein.




Ein Nein zum Foto nehmen wir ernst. Gleichzeitig kénnen wir Kindern erste Fragen zum Umgang
mit Bildern vermitteln: Wem mdchte ich dieses Foto zeigen? Darf jemand anderes mein Bild
einfach weitergeben? Mdchte mein Freund (iberhaupt, dass ich ihn fotografiere?

So entstehen bereits im Kindergarten erste Erfahrungen mit Privatsphare, Zustimmung und
einem verantwortungsvollen Umgang mit personlichen Daten.

3.7 Erwachsene bleiben verantwortlich

Kinder konnen den Umgang mit Medien nicht allein lernen. Sie brauchen Erwachsene, die
auswahlen, begleiten und Grenzen setzen. Nicht jeder Inhalt ist fiir jedes Alter geeignet. Nicht
jede Anwendung ist padagogisch sinnvoll. Und nicht alles, was technisch moglich ware, muss im
Kindergarten ausprobiert werden.

Wenn wir digitale Medien einsetzen, geschieht dies deshalb bewusst, zeitlich {iberschaubar und
mit einem erkennbaren padagogischen Zweck. Der Bildschirm soll nicht beschaftigen, damit
gerade Ruhe ist. Er soll dort eingesetzt werden, wo er Kindern eine Erfahrung ermoglicht, die
unsere padagogische Arbeit sinnvoll erganzt.

Gerade bei kleinen Kindern gilt fiir uns: Beziehung, Bewegung, Spiel und sinnliche Erfahrungen
haben Vorrang. Ein Tablet ersetzt kein echtes Bilderbuch, wenn wir gemeinsam darin blattern
mochten. Ein Video liber Regenwiirmer ersetzt nicht den Regenwurm im Garten. Und ein
digitaler Baustein kann nicht das Erlebnis ersetzen, wenn ein echter Turm plotzlich mit groflem
Krach zusammenfallt. Manchmal kann ein digitales Medium aber etwas sichtbar, hérbar oder
erfahrbar machen, das uns sonst gerade nicht zuganglich ware. Aber manchmal dirfen Medien
auch einfach nur Spafd machen.

3.8 Erwachsene sind auch Medienvorbilder

Kinder beobachten sehr genau, wie Erwachsene mit Medien umgehen. Wenn ein Smartphone
bei jedem Gesprach wichtiger scheint als das Gegeniiber, vermittelt auch das etwas. Ebenso
erleben Kinder, ob Erwachsene Bilder ungefragt aufnehmen, wie selbstverstandlich Gerate den
Alltag unterbrechen oder ob sie bewusst beiseitegelegt werden kénnen.

Deshalb gehort Medienbildung fiir uns auch zur Reflexion unseres eigenen Verhaltens. Digitale

Geréate sind Arbeitsmittel und Teil unseres Lebens. Gleichzeitig méchten wir Kindern im direkten
Kontakt vermitteln: Wenn du mit mir sprichst, bist du gerade wichtiger als ein Bildschirm.

Kinder sollen Medien weder als etwas grundsatzlich Gefahrliches noch als etwas grenzenlos
Faszinierendes kennenlernen. Sie sollenvielmehr Schritt flr Schritt erfahren: Medien konnen mi




etwas zeigen. Ich kann mit ihnen selbst etwas gestalten. Ich darf Fragen stellen. Ich darf

entscheiden, was mit meinem Bild geschieht. Und nicht alles, was auf einem Bildschirm
erscheint, mussich glauben.

4 Religisse Bildung & christliche Werte

Als evangelischer Kindergarten gehort religiése Bildung selbstverstandlich zu unserem
padagogischenAlltag. Dabei geht es uns nicht darum, Kindern fertige Antworten vorzugeben. Wir
mochten ihnen vielmehr Raum fir ihre groBen und kleinen Fragen geben: Woher kommt die
Welt? Warum sind Menschen verschieden? Was bedeutet es, flireinander da zu sein? Was
passiert, wenn jemand stirbt? Was gibt mir Hoffnung und Trost?

Kinder dirfen fragen, staunen, zweifeln und eigene Gedanken entwickeln.

4.1 Glauben kindgerecht erleben

Biblische Geschichten begleiten uns durch das Kindergartenjahr. Wir wahlen sie alters-,
entwicklungs- und situationsgerecht aus und erzahlen sie so, dass Kinder einen Bezug zu ihrer
eigenen Lebenswelt herstellen kénnen. Die bewusste Gestaltung einer ruhigen und geborgenen
Atmosphare ist dabei ein wichtiger Bestandteil.

Eine Geschichte endet fir uns jedoch nicht mit dem letzten Satz. Wir greifen ihre Themen in
Gesprachen, Liedern, Gebeten, Rollenspielen und kreativen Angeboten auf.

Dabei begegnen den Kindern Fragen und Werte, die unmittelbar mit ihrem eigenen Alltag

verbunden sind: Wie gehe ich mit anderen um? Kann ich jemandem verzeihen? Was bedeutet
Nachstenliebe? Wie konnen wir einander helfen? Was macht Hoffnung?

4.2 Feste geben dem Jahr einen Rhythmus

Christliche Feste und Traditionen machen Glauben fir Kinder besonders anschaulich und
erlebbar.

Erntedank, St. Martin, Advent, Weihnachten und Ostern gehéren deshalb fest zu unserem
Kindergartenjahr. Geschichten, Lieder, Symbole, gemeinsame Rituale und Feiern helfen den
Kindern dabei, die Bedeutung dieser Feste nach und nach kennenzulernen.

Auch das gemeinsame Gebet kann seinen Platz im Alltag haben. Kinder erleben dabei einen
Moment des Innehaltens, der Gemeinschaft, der Dankbarkeit oder des Trostes.




4.3 Evangelisch und offen

Unsere evangelische Tragerschaft pragt unsere Einrichtung und die Werte, die wir vermitteln.
Gleichzeitig sind bei uns Kinder und Familien unterschiedlicher Religionen und
Weltanschauungen willkommen.

Diese Offenheit steht fiir uns nicht im Widerspruch zu unserem christlichen Profil - Toleranz
gegeniiber anderen Glaubensgemeinschaften und Weltanschauungen ist ein unverzichtbarer
Bestandteil unserer religiosen Bildung.

Kinder dirfen von ihren eigenen religiosen und kulturellen Erfahrungen erzahlen und
Unterschiede wahrnehmen — aber auch Gemeinsamkeiten finden! Fragen dazu greifen wir offen

und wertschatzend auf. Niemand muss seinen eigenen Glauben aufgeben, um Teil unserer
Gemeinschaft zu sein.

So kénnen Kinder schon friih erleben, dass Menschen unterschiedlich glauben und denken
konnen und sich trotzdem mit Respekt, Neugier und Wertschatzung begegnen.

4.4 Schopfung erleben

Christliche Bildung findet fiir uns auch aulRerhalb von Geschichten und Festen statt. Wenn Kinder
Tiere beobachten, Pflanzen wachsen sehen, durch den Wald gehen oder Veranderungen der
Jahreszeiten entdecken, begegnen sie der Welt mit Staunen. Naturerfahrungen machen
Schopfung lebendig und greifbar.

Daraus kann Verantwortung wachsen: fir andere Menschen, fir Tiere, fir Pflanzen und fir
unsere Umwelt. Kinder sollen erleben, dass diese Welt wertvoll ist und unser Handeln einen
Unterschied macht.

Religiose Bildung bedeutet fiir uns deshalb vor allem, Kinder bei ihrer Suche nach Orientierung
zu begleiten und ihnen Werte vorzuleben, die im taglichen Miteinander spirbar werden:

Vertrauen. Mitgefiihl. Vergebung. Dankbarkeit. Verantwortung. Hoffnung. Und die Erfahrung:
Du bist wertvoll und gehorst dazu.

5. Naturwissenschaftliche & skologische Bildung
Kinder sind von Natur aus Forscherinnen und Forscher. Sie sammeln Steine, beobachten Kafer,

springen in Pflitzen und wollen wissen, warum Eis schmilzt, woher der Wind kommt oder wie aus
einem winzigen Samen eine Pflanze werden kann.




Diese Neugier mochten wir nicht mit schnellen Antworten ersticken. Wir geben Kindern

Gelegenheit, selbst zu beobachten, auszuprobieren, Vermutungen anzustellen und
Zusammenhange zu entdecken.

5.1 Die Natur vor unserer Haustir
Unser naturnahes AuRengeldnde und die Umgebung des Kindergartens bieten dafiir viele

Moglichkeiten. Natur erleben Kinder bei uns nicht ausschlieflich in geplanten Angeboten,
sondern ganz selbstverstandlich im Alltag.

Wir gehen hinaus, beobachten Wetter und Jahreszeiten, sammeln und gestalten mit
Naturmaterialien, entdecken Tiere und Pflanzen und nehmen unterschiedliche Naturphdnomene
mit allen Sinnen wahr. Ausgedehnte Streifzlige durch die Natur, Sinneserfahrungen sowie das
Beobachten von Wetter und Pflanzenwachstum gehoren fiir uns fest zu diesem Bildungsbereich.

Dabei darf eine Begegnung mit einem Regenwurm durchaus wichtiger werden als das
urspriinglich geplante Angebot.

5.2 Aus Fragen werden kleine Experimente
»Was passiert, wenn ...?“ ist eine wunderbare Ausgangsfrage fiir Bildung.

Kinder konnen beispielsweise erfahren, was Warme und Kalte mit Wasser machen, warum
manche Gegenstande schwimmen und andere untergehen, was Pflanzen zum Wachsen
brauchen oder welche Wirkung Wind und Schwerkraft haben.

Einfache Experimente und Alltagserfahrungen sind hierbei ein Weg, grundlegende
Zusammenhange der Natur zu entdecken und zu begreifen. Dabei geht es nicht darum, moglichst
frih naturwissenschaftliches Fachwissenauswendig zu lernen. Viel wichtiger istder Weg dorthin:
beobachten - fragen —vermuten — ausprobieren — staunen—und noch einmal ausprobieren.

5.3 Natur mit allen Sinnen

Natur lasst sich nicht nur erklaren. Kinder miissen sie erleben dirfen. Wie fihlt sich nasses Gras
an? Wie riecht Erde nach einem Sommerregen? Was knistert unter den FiRen im Herbst? Wie
kalt ist Schnee? Welche Oberflache hat Baumrinde?

Solche unmittelbaren Erfahrungen bilden eine wichtige Grundlage dafir, dass Kinder ihre
Umwelt begreifen. Auch Tast-, Temperatur-, Geruchs- und andere Sinneserfahrungen sind
deshalb Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Was auch dazu fiihren kann, dass wir im




Winter einmal barfufl durch den Schnee stapfen, um mit allen Sinnen zu erfahren, wie kalt
gefrorener Regen wirklich ist.

5.4 Was ich kenne, kann ich schiitzen

Natur- und Umweltbildung bedeutet fir uns auch, einen achtsamen Umgang mit unserer
Umwelt anzubahnen. Kinder sollen erfahren, dass Pflanzen und Tiere Lebensraume bendtigen
und dass auch unser eigenes Verhalten Auswirkungen auf die Umwelt hat. Dabei setzen wir
weniger auf abstrakte Erklarungen als auf konkrete Erfahrungen.

Wer Uber Wochen beobachtet hat, wie aus einem Samen eine Pflanze wachst, geht
moglicherweise anders mit ihr um. Wer einen Kafer aufmerksam betrachtet hat, entdeckt darin
eher ein Lebewesen als ,nur ein Krabbeltier”. Denn jedes Leben ist wertvoll!

Natur soll fir unsere Kinder kein theoretisches Thema sein. Sie durfen mittendrin sein — mit
schmutzigen Handen, neugierigen Fragen und wachen Augen.

@. Mathematische Bildung & logisches Devken

Mathematik begegnet Kindern lange bevor sie wissen, dass das, was sie gerade tun, Gberhaupt
,Mathematik” heilSt. Wer bekommt noch einen Teller? Welcher Turm ist héher? Wie viele Kinder
fehlen heute? Passt der grofie Baustein durch diese Offnung? Welche Socke gehért zu welcher?
Wer ist zuerst dran? Wie lange dauert es noch bis zum Mittagessen?

Kinder zdhlen, vergleichen, sortieren, ordnen, bauen, schiatzen und entdecken Muster mitten in
ihrem Alltag. Genau dort mochten wir mathematische Bildung aufgreifen.

Unser Ziel ist dabei nicht, Kindern moglichst friih Rechenaufgaben beizubringen. Viel wichtiger
ist uns, dass sie Freude am Entdecken mathematischer Zusammenhange entwickeln und
erfahren:Ich kann liberlegen, ausprobieren und eine L6sung finden.

6.1 Mathematik steckt liberall
Mathematische Erfahrungen entstehen bei uns nicht nur in gezielten Angeboten. Beim
Tischdecken wird gezahlt, wie viele Teller gebraucht werden. Beim Aufraumen werden
Gegenstande nach Eigenschaften sortiert. Beim Bauen erfahren Kinder etwas tber Hohe, Lange,
Stabilitat und raumliche Beziehungen. Beim Verteilen der Gummibarchen stellt sich plotzlich die
Frage, ob fir alle genug vorhanden sind.




Auch unsere Tagesstruktur bietet Orientierung inZeit und Reihenfolgen: Was kommt zuerst? Was
passiert danach? Ist morgen wieder Kindergarten? Wie viele Tage sind es noch bis zum
Geburtstag? Solche Alltagssituationen greifen wir auf, stellen Fragen und geben Kindern
Gelegenheit, selbst nachzudenken.

6.2 Mengen, Zahlen und Zdhlen

Zahlen faszinieren viele Kinder schon friih. Sie zahlen Treppenstufen, Fahrzeuge, Baukl6tze oder
Kinder in der Gruppe. Manche erkennen bereits einzelne Ziffern, andere lernen zunachst, dass
hinter einem Zahlwort eine bestimmte Menge steckt.

Wir greifen diese unterschiedlichen Entwicklungsstande auf, ohne Kinder miteinander zu
vergleichen. Im Alltag entstehen viele natiirliche Gelegenheiten: Wie viele Kinder sitzen am Tisch?

Wie viele Apfel brauchen wir? Wer hat mehr Bausteine? Reichen die Becher fiir alle? Wie viele
Schritte sind es bis zur Tiir?

Dabei diirfen Kinder zdhlen, schatzen, verteilen und Gberpriifen. Auch Fehler gehéren dazu. Ein

Kind, das beim Z&dhlen eine Zahl ausldsst oder zweimal zahlt, befindet sich mitten in einem
Lernprozess.

6.3 Sortieren, Ordnen und Muster entdecken

Kinder bringen gerne Ordnung in ihre Welt — manchmal allerdings nach ganz anderen Kriterien
als Erwachsene. Steine konnen nach GroRe sortiert werden, Fahrzeuge nach Farbe, Knopfe nach
Form oder Naturmaterialien danach, ob sie sich glatt oder rau anfiihlen. Dabei erkennen Kinder
Gemeinsamkeiten und Unterschiede und entwickeln eigene Ordnungssysteme.

Auch Muster begegnen ihnen Uberall: auf Kleidung, in Bauwerken, beim Perlenfadeln, in
Bewegungsfolgen, beim Klatschen eines Rhythmus oder in der Natur. Und plotzlich wird aus
einem bunten Bild eine farblich sortierte Perlenreihe in Rot-Blau-Griin-Gelb/Rot-Blau-Griin-Gelb.

Solche Erfahrungen fordern nicht nur mathematisches Denken, sondern auch Aufmerksamkeit,
logisches Schlussfolgern und Problemlosefdhigkeit.

6.4 Formen, Raume und Konstruieren
Wer baut, betreibt ganz nebenbei jede Menge Mathematik. Ein hoher Turm braucht ein stabiles
Fundament. Eine Briicke muss lang genug sein. Ein Baustein passtvielleicht genauin eine Offnung
—oder eben nicht. Eine Eisenbahnstrecke muss um eine Ecke gefiihrt werden und ein Puzzle lasst
sich nur [6sen, wenn Formen und rdumliche Beziehungen erkannt werden.




Beim Bauen und Konstruieren beschéaftigen sich Kinder mit: Formen, GrolRen und Langen, Raum
und Lage, Entfernungen und Richtungen, Symmetrie und rdumlicher Vorstellung.

Dabei dirfen Bauwerke auch einstiirzen. Denn gerade der Moment, in dem etwas nicht

funktioniert, kann eine mathematische Frage entstehen lassen: Warum ist der Turm umgefallen?
Und anschlieRend: Wie kénnte ich es anders machen?

6.5 Messen, vergleichen und schitzen

Kinder vergleichen standig. Wer ist groBer? Welcher Stock ist langer? Welcher Eimer schwerer?
Wo passt mehr hinein? Ist der Weg zum Spielplatz weiter als der zum Wolfgangsee? Dabei
entstehen erste Vorstellungen von Lange, Gewicht, Volumen, Zeit und Entfernung.

Wir mussen dafiir nicht sofort Zentimeter, Gramm oder Liter erklaren. Zunachst diirfen Kinder
Unterschiede wahrnehmen, Vermutungen &duflern und eigene Vergleichsmdoglichkeiten
entwickeln.

Vielleichtwird ein Tisch mit Bauklétzen ausgemessen. Zwei Stocke werden nebeneinandergelegt.
Wasser wird von einem Gefal in ein anderes geschittet. Oder Kinder testen, wie viele kleine
Becher in einen grolRen Behalter passen. Oder wie viele Schritte sie von der Haustir bis zum
Seeufer brauchen. Aus solchen konkreten Erfahrungen kénnen sich spater zunehmend genauere
Vorstellungen von MaReinheiten entwickeln.

6.6 Zeit erleben und verstehen

Zeitist fur Kinder zunachst etwas sehr Abstraktes. ,,In flinf Minuten” sagteinem dreijahrigen Kind
moglicherweise wenig. Wiederkehrende Abldufe, Rituale und sichtbare Veranderungen helfen
dabei, ein erstes Zeitverstandnis zu entwickeln.

Unser Tagesablauf bietet Orientierung: Nach dem Ankommen folgt irgendwann das Frihstuck.
Nach dem Mittagessenwird es ruhiger. Nach dem Schlafen oder Ruhen gibt es Vesper. Nach dem
Wochenende beginnt eine neue Kindergartenwoche. Auch Jahreszeiten, Geburtstage, Feste und
Kalender machen Zeit zunehmend begreifbar.

Kinder diirfen zahlen, wie oft sie noch schlafen missen, beobachten, wie sich ein Kalender
verandert oder feststellen, dass manche Dinge sehr schnell und andere unglaublich langsam
vergehen.




6.7 Denken, knobeln und Lésungen suchen

Mathematische Bildung bedeutet fir uns nicht nur Zahlen und Formen. Sie zeigt sich auch darin,
Probleme zu erkennen, Zusammenhange herzustellen und Losungswege zu entwickeln.

Wie bekommen wir alle Bausteine in die Kiste ?

Wie kénnen zwei Kinder gleichzeitig an einem Bauwerk arbeiten?
Welche Schiene brauchen wir, damit die Strecke zusammenpasst?
Wie teilen wir zehn Stiicke Obst auf mehrere Kinder auf?

Welches Puzzleteil kénnte hier passen?

Kinder diirfen verschiedene Wege ausprobieren. Manchmal fiihrt der erste Versuch nicht zum
Ziel —und genau das ist wertvoll. Wir mochten nicht jedes Problem sofort I6sen, sondern Kindern
die Erfahrung ermoglichen: Ich kann nachdenken. Ich kann etwasausprobieren. Ich kann meine
Idee verandern. Und manchmal gibt es sogar mehrere richtige Lésungen.

6.8 Mathematik braucht keine Arbeitsblatter

Mathematische Bildung findet fiir uns vor allem dort statt, wo Kinder selbst handeln koénnen.
Beim Bauen. Beim Spielen. Beim Kochen und Backen. Beim Sortieren. Beim Aufrdumen. Beim
Spaziergang. Beim Experimentieren. Beim Tischdecken. Beim Verteilen. Beim Betrachten eines
Kalenders oder beim Zahlen der Kinder im Morgenkreis.

Gezielte Spiele, Materialien und padagogische Impulse kdnnen diese Erfahrungen sinnvoll

erganzen. Arbeitsblatter sind dafiir jedoch nicht der Mittelpunkt unserer mathematischen
Bildung.

Denn ein Kind versteht ,,mehr und weniger” nachhaltiger, wenn es Mengen tatsachlich verteilen

und vergleichen kann, als wenn es ausschlieBlich entsprechende Bilder auf Papier betrachtet. Wir
mochten deshalb Mathematik begreifbar machen —im wahrsten Sinne des Wortes.

Kinder sollen Mathematik dabei nicht zuerst als Schulfach kennenlernen, sondern als etwas, das
ihnen langst Gberall begegnet. Und vielleicht vor allem mit dem Gedanken:

»,Das ist spannend. Ich mochte herausfinden, wie das funktioniert.”

7. Musik, Rhythimus & Bewegung

Musik und Bewegung gehoren fiir Kinder ganz selbstverstandlich zusammen. Ein Lied ladt zum
Klatschen ein, ein Rhythmus bringt den Kérper in Bewegung und aus einer Geschichte wird
plétzlich ein kleines Klangabenteuer. Deshalb trennen wir Musik, Spiel und Bewegung in




unserem pddagogischen Alltag nicht kiinstlich voneinander, sondern erleben Klangwelten
ganzheitlich.

7.1 Musik darf man héren —und fiihlen
Kinder begegnen Musik bei uns auf ganz unterschiedliche Weise. Wir singen gemeinsam,
klatschen Rhythmen, bewegen uns zu Liedern, tanzen und experimentieren mit Klangen.

Verschiedene Orff-Instrumente wie Trommeln, Xylophone oder Triangeln ermdglichen es den
Kindern, selbst Musik zu machen und unterschiedliche Klange kennenzulernen. Doch auch der
eigene Korper ist ein wunderbares Instrument.

Dabei geht es nicht darum, ein Instrument , richtig” spielen zu kénnen. Ein Kind darf zunachst
ausprobieren: Wie klingtdie Trommel, wenn ich ganz vorsichtig darauf tippe? Was passiert, wenn
ich kraftiger schlage? Kann ich einen Rhythmus nachmachen? Und kénnen andere meinem
Rhythmus folgen?

So entstehen nebenbei Erfahrungen mit Tempo, Lautstidrke, Rhythmus, Aufmerksamkeit und
gemeinsamem Handeln.

7.2 Geschichten werden lebendig

Besonders gerne verbinden wir Geschichten mit Musik und Bewegung. Wind kann rauschen,
Regen trommeln, Schritte kénnen leise schleichen oder kraftig stampfen.

Solche Klanggeschichten haben in unserem Kindergarten eine lange Tradition. Beispielsweise
konnen Geschichten rund um unsere Jahresfeste, wie St. Martin oder andere Erzahlungen, von
den Kindern mit Instrumenten und Bewegungen begleitet werden. Die Kinder sind dabei nicht
nur Zuhorer, sondern gestalten die Geschichte selbst mit.

7.3 Kinder brauchen Bewegung
Kinder erschlieflen sich ihre Umwelt auch Uber ihren Korper. Sie laufen, springen, balancieren,
klettern, drehen sich, tanzen und testen immer wieder aus, was sie sich bereits zutrauen.

Diesem natirlichen Bewegungsdrang mochten wir genligend Raum und passende
Moglichkeiten zur Entfaltung geben. Bewegung ist schlielllich ein grundlegendes Bediirfnis der
Kinder.




Bewegung unterstiitzt auflerdem weit mehr als nur die korperliche Kraftentwicklung. Kinder

erleben ihren Korper, Uben Koordination und Gleichgewicht, lernen Entfernungen und
Geschwindigkeiten einzuschatzen und gewinnen Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten.

Manchmal gehort dazu auch der Moment vor einem neuen Versuch: Traue ich mich?

Um anschliefRend stolz zu verkiinden: Ich hab's wirklich geschafft!

Dabei darf man nicht vergessen: Motorische Erfahrungen stehen mit vielen anderen
Entwicklungsbereichen in Verbindung. Eine zunehmend sichere Grob- und Feinmotorik
unterstiitzt Kinder beispielsweise bei Selbststandigkeit, Wahrnehmung, Spiel, kreativem
Gestalten und spater auch bei verschiedenen schulischen Anforderungen.”

7.4 Gemeinsam in Bewegung

Bei Bewegungsspielen, Tanzen und Spielliedern erleben Kinder gleichzeitig Gemeinschaft. Sie
missen aufeinander achten, reagieren auf Signale, bewegen sich miteinander und nehmen sich
und andere in unterschiedliche Positionen im Raum wabhr.

Dabei darf es laut werden. Es darf wild werden. Und selbstverstandlich darf auch einmal jemand
aus dem Takt geraten, denn im Vordergrund stehen SpaB und Freude — nicht Perfektion.

Musik und Bewegung sollen Kinder nicht Leistung abverlangen, sondern ihnen ermdglichen,
ihren Korper zu erleben, sich auszudriicken und gemeinsam Freude zu haben.

?. Kreativitat & Gestalten

Kreativitdt bedeutet fur uns weit mehr als Basteln und Malen. Kinder sind kreativ, wenn sie
eigene Ideen entwickeln, Losungen suchen, etwas erfinden, verandern oder ihrer Fantasie
Ausdruck geben.

Jedes Kind bringt dabei seine eigene schopferische Kraft mit. Unsere Aufgabe besteht darin, diese
nicht in eine bestimmte Richtung zu lenken, sondern Moglichkeiten zu schaffen, in denen sie sich
entfalten kann. Diesen Grundgedanken formuliert bereits unsere bisherige Konzeption.

8.1 Der Weg ist das Ziel
Ein griiner Himmel? Ein Haus ohne Fenster? Ein Tier, das es liberhaupt nicht gibt? Na, warum
denn nicht? Beim kreativen Gestalten geht es uns nicht darum, dass am Ende zwanzig moglichst
gleiche Ergebnisse entstehen. Kinder sollen eigene Vorstellungen entwickeln und umsetzen




dirfen. Dabei entdecken sie Farben, Formen und Materialien und erfahren ganz nebenbei, was
sich schneiden, reiflen, kleben, formen, mischen oder miteinander verbinden l&sst.

Deshalb geben wir ihnen Zeit und Raum zum Ausprobieren. Verschiedene Materialien und
Techniken konnen kennengelernt werden — was daraus entsteht, darf jedoch moglichst oft Sache
des Kindes bleiben. Genau diese Verbindung aus freier Entscheidung, Materialerfahrung und
gelegentlicher Anleitung definiert unsere Art des kreativen Gestaltens.

8.2 Kreativitat findet sich tiberall

Schopferisches Denken zeigt sich nicht nur am Maltisch. Wenn aus Baukl6étzen plétzlich ein
Flughafen wird, Stiihle zu einem Zug werden oder im Garten aus Asten, Steinen und Blattern eine
fantastische Welt entsteht, sind Kinder ebenso kreativ tatig.

Im Rollenspiel erfinden sie Figuren und Geschichten. Beim Bauen miissen sie Losungen finden. In
Musik und Bewegung entstehen eigene Ausdrucksformen. Selbst eine scheinbar einfache Frage
wie ,, Wie bekommen wir das hier fest?” kann einen kleinen kreativen Prozess auslosen.

Kreativitat bedeutet deshalb auch: Probleme nicht immer fiir Kinder zu 16sen, sondern ihnen
zuzutrauen, selbst Ideen zu entwickeln.

8.3 Anregen, begleiten und Mut machen
Manchmal entsteht eine Idee von ganz allein. Manchmal braucht es einen interessanten
Gegenstand, neues Material, eine Frage oder einen kleinen Impuls von uns.

Unsere Rolle dabei ist Anregung, Anleitung, Ermutigung sowie Riickmeldung zu geben — aber
niemals zu bewerten. Die Idee des Kindes soll moglichst nicht von der Vorstellung des
Erwachsenen verdrangt werden.

Ein aufrichtiges , Erzéhl mir etwas dariiber” ist deshalb viel wertvoller als ein schnelles ,, Das hast
du aber schén gemacht.”

8.4 Und was ist mit Schablonen?
Auch diese Frage beschaftigt uns immer wieder. Schablonen werden bei uns bewusst nicht
vollstandig aus der padagogischen Arbeit verbannt, ersetzen aber niemals eigene Kreativitat und
Ausdruck.

Vorlagen, Muster und Schablonen kdonnen Kindern neue Techniken zeigen, Orientierung geben
oder gezielt bestimmte feinmotorische Fahigkeiten ansprechen. Sie sollen jedoch nicht zu




Mafstab dafiir werden, wie ein kreatives Ergebnis auszusehen hat. Dennoch sehen wir ihre

Berechtigung auch im Hinblick auf die zukinftigen schulischen Anforderungen in unserem
Bildungssystem.

Wo freies Gestalten moglich ist, méchten wir den Kindern diesen Freiraum geben. Wo eine
Vorlage sinnvoll eingesetzt wird, darf sie Werkzeug sein — nicht Grenze der Fantasie. Denn am
Ende interessiert uns weniger, ob das entstandene Bildgenauso aussiehtwie unsere Vorlage. Viel
spannender ist die Frage: ,,Was hast du dir dabei gedacht? Und was hast du beim Schaffen mit
allen Sinnen erlebt?”

a. Kérper, Gesmdheit & Wohlvefinden

Kinder sollen lernen, ihren eigenen Korper wahrzunehmen, seine Signale zunehmend zu
verstehen und Verantwortung fiir das eigene Wohlbefinden zu entwickeln.

Dazu gehoren fir uns Bewegung und Ernahrung ebenso wie Korperpflege, Ruhe, Schlaf und die
Erfahrung: Mein Kérper gehort zu mir und seine Bediirfnisse werden ernst genommen.

9.1 Mein Korper —ich kann das selbst

Korperpflege gehort ganz selbstverstandlich zu unserem Alltag. Besonders die jingsten Kinder
sind zunachst auf die Flrsorge und Unterstlitzung vertrauter Erwachsener angewiesen. Mit
zunehmender Entwicklung begleiten wir sie dabei, immer mehr selbst zu Gbernehmen.

Hande und Mund waschen, die Nase putzen, sich bei nasser oder schmutziger Kleidung
umziehen, der Weg von der Windel iber das Topfchen bis zur selbststdandigen Toilettennutzung
—all das sind fir Kinder wichtige Entwicklungsschritte. Dabei zahlt flr uns nicht, wann ein Kind
etwas konnen muss. Entscheidend ist, dass es entsprechend seiner individuellen Entwicklung
zunehmend selbststandig werden kann.

Unsere Raume unterstiitzen dies durch kindgerechte Ausstattungen wie niedrige Toiletten,
Hocker, erreichbare Waschmoglichkeiten, Spiegel und Seifenspender.

Missgeschicke gehdrendazu. Ein eingendsstes Kind braucht keine Beschamung und keinen Druck,
sondern Ruhe, Unterstiitzung und einen respektvollen Umgang mit seiner Intimsphare.

9.2 Essen ist mehr als satt werden
Gemeinsame Mahlzeiten sind fir uns grundlegende Bildungs- und Gemeinschaftssituationen.
Aus Uberzeugung bieten wir unseren Kindern daher seitJahren eine Vollverpflegung zu eine




Tagespauschalpreis an. Dies beinhaltet Friihstiick, ein warmes Mittagessen, Vesper sowie kleine
Snacks zwischendurch, aber auch Getranke wie Wasser, Tee und Safte.

Wir schaffen eine ruhige und angenehme Atmosphdre, nehmen uns Zeit und erméglichen den

Kindern, Tisch-und Esskultur kennenzulernen. Gleichzeitig sollen sie zunehmend lernen, ihren
eigenen Hunger und ihre Sattigung wahrzunehmen.

Wo es moglich ist, wahlen die Kinder selbst, was und wie viel sie essen mochten. Sie diirfen sich

Portionen selbst nehmen und erleben dadurch ganz praktisch Selbststdndigkeit und
Eigenverantwortung.

Das Frihstick unterscheidet sich dabei in unseren verschiedenen Altersbereichen: In der Krippe
frihstlcken die Kinder gemeinsam, da die Jiingsten hier noch viel Unterstiitzung und Begleitung
bendtigen.

Im Kindergarten findet hingegen ein gleitendes Friihstiick statt. Das bedeutet, dass die
Kindergartenkinder in einem bestimmten Zeitraum selbststandig und freiwillig die Moglichkeit
haben zu frihstlicken. Dies kommt dem Bedirfnis nach Selbstbestimmung nach und
berilicksichtigt, dass die Kinder morgens zu unterschiedlichen Zeiten und mit unterschiedlichen
Voraussetzungen in den Tag starten. Bei der Vorbereitung des Friihstiicks kénnen die Kinder
mithelfen.

Unsere vollwertigen Lebensmittel beziehen wir von Anbietern aus der Region. Das Mittagessen
kommt derzeit von APETITO. Das Essen wird vorgegart und tiefgefroren bei uns angeliefert, um
hier von uns fertig zubereitet zu werden. Den Speiseplan kdnnen wir gemeinsam mit den Kindern
bis ins kleinste Detail selbst bestimmen und zusammenstellen. Bekannte Allergien und
Nahrungsmittelunvertraglichkeiten sowie religids begriindete Erndhrungsweisen kénnen wir so
besonders beriicksichtigen.

Getranke stehen den Kindern (iber den Tag jederzeit zur Verfiigung. Bei den jiingeren Kindern
achten wir zusatzlich bewusst auf regelmaRige Trinkpausen.

9.3 Bewegung —den eigenen Kérper entdecken
Kinder brauchen Bewegung. Nicht nur zu festgelegten Turnstunden, sondern jeden Tag und
moglichst vielfaltig.

Unser  Garten, Spaziergange, Waldbesuche und Spielplatzbesuche schaffen
Bewegungsmoglichkeiten an der frischen Luft. Auch innerhalb des Hauses entstehen
Bewegungsraume. Unsere Turnhalle bietet verschiedene Klein- und Groligerdte; die




Krippenkinder nutzen fir Bewegungsangebote auch ihren Gruppenraum. Flurbereiche kénnen
im Freispiel ebenfalls Bewegungsraum sein.

Dabei geht es nicht nur darum, Uberschiissige Energie loszuwerden. Beim Rennen, Klettern,
Balancieren, Springen und Toben lernen Kinder ihren Korper kennen. Sie erleben ihre eigenen
Moglichkeiten und Grenzen, entwickeln Koordination und Korpergefiihl und lernen zunehmend,
Risiken einzuschatzen und sich selbst etwas zuzutrauen.

9.4 Ruhe gehort genauso dazu
Ein aktiver Kindergartentag braucht auch Pausen. Kinder unterscheiden sich darin, wann, wie
haufig und wie lange sie Ruhe bendtigen. Besonders bei unseren jingsten Kindern
berilicksichtigen wir individuelle Schlafrhythmen und personliche Einschlafgewohnheiten soweit
es im Gruppenalltag moglich ist.

Auch im Kindergarten gibt es eine feste Ruhephase und die Moglichkeit zum Schlafen. Wer nicht
schlaft, kann sich wahrend dieser Zeit ruhig beschaftigen. Geschichten, Biicher,

Entspannungsmusik oder andere ruhige Angebote unterstiitzen den Ubergang von Aktivitit zu
Erholung.

Daneben stehen den Kindern im Tagesverlauf Riickzugsmoglichkeiten zur Verfligung.
Kuschelecken, ruhiges Vorlesen oder auch Angebote wie Entspannungsgeschichten,
kindgerechtes Yoga und Massagen kénnen dazu beitragen, zur Ruhe zu kommen.

Entscheidend ist hierbei: Ruhe ist kein padagogischesPflichtprogramm. Sie ist ein Bediirfnisdes
Kindes. Wir wecken keine Kinder nach Zeitplan der Erwachsenen oder halten ein Kind wach, das
mude ist, damit es am Abend , besser” ins Bett geht. Kinder sollen zunehmend wahrnehmen

lernen: Bin ich miide? Brauche ich gerade Bewegung? Mdchte ich mich zuriickziehen? Was tut
mir gut?

.Fa Z H': Gesundheitserziehung bedeutet fiir uns, Kinder Schritt fiir Schritt dabei

zu begleiten, ihren eigenen Korper kennenzulernen, seine Signale ernst zu nehmen
und zunehmend selbst fiir ihr Wohlbefinden sorgen zu kénnen.
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EIN WICHTIGER BAUSTEIN
GELUNGENER ENTWICKLUNG

Ein groBer Teil unseres Kindergartentages gehort bewusst den Kindern selbst. Im Freispiel
entscheiden sie — innerhalb der Moglichkeiten und Regeln unserer Einrichtung — was sie spielen
mochten, mit wem, wo und wie lange sie sich mit einer Sache beschéftigen.

Von aulen sieht das manchmal ganz unspektakuldr aus. Ein Kind baut zum zehnten Mal
denselben Turm. Zwei Kinder spielen eine halbe Stunde Familie. Andere sitzen im Garten und
sammeln Steine. Aus padagogischer Sicht passiert dabei aber eine ganze Menge!

Kinder bestimmen ihren eigenen Weg

Im Freispiel konnen Kinder ihren persénlichen Interessen folgen. Sie wahlen Tatigkeiten, die
gerade zu ihrer Entwicklung, ihren Fragen und ihren Bedirfnissen passen.

Dabei entstehen Situationen, die kein Erwachsener genauso planen konnte: Aus einigen
Bausteinen wird eine ganze Stadt. Eine Decke verwandelt sich in eine Hohle. Beim gemeinsamen
Spiel missen Rollen verteilt werden. Ein Bauwerk stirzt ein und braucht eine neue Lésung.

Kinder planen, verhandeln, probieren aus, verwerfen, wiederholen und verédndern. Sie erleben
unmittelbar, dassihre eigenen Ideen etwas in ihrer Lebenswirklichkeit bewirken. Gerade deshalb
mochten wir nicht jedes Spiel vorgeben oder vorschnell eingreifen.

Freispiel ist Bildugszeit
Viele Fahigkeiten, die wir Kindern mit auf den Weg geben mochten, entwickeln sich mitten im

Spiel. Beim Bauen entstehen erste Erfahrungen mit Mengen, GroRen, Formen, Statik und
raumlichem Denken. Im Rollenspiel werden Sprache, Fantasie und Perspektiviibernahme




gebraucht. Beim Malen, Schneiden, Kneten oder Konstruieren entwickeln sich Kreativitat und
Feinmotorik. Bewegungsspiele fordern Korpergefiihl und Koordination.

Besonders intensiv ist das soziale Lernen. Kinder miissen miteinander sprechen, Spielideen
erklaren, Kompromisse finden, warten, Grenzen setzen und Konflikte I0sen.

Damit vereint das Freispiel viele der Kompetenzen und Bildungsbereiche, die bereits genannt
wurden —darunter Selbststandigkeit, Kreativitat, Selbstwirksamkeit, Kommunikation und soziale
Kompetenz.

Wiederholumgist erlanbt

Kinder wiederholen Dinge manchmal scheinbar endlos. Das ist kein Mangel an Ideen.
Wiederholung gibt ihnen die Moglichkeit, Erfahrungen zu festigen, Abldaufe zu verstehen und
Fahigkeiten zu verfeinern. Aus , Das hat zuféllig funktioniert” kann irgendwann ,,Ich weif3, wie ich
das machen muss“ werden.

Deshalb muss bei uns nicht jeden Tag etwas Neues angeboten werden. Ein Kind darf sich lange
mit derselben Sache beschaftigen — und auch morgen daran weiterarbeiten. Wobei wir wieder
bei einem unserer Leitsatze sind: ,,Bildungs- und Erziehungsarbeit braucht vorallem zwei Dinge:
Zeit und Ruhe.”

UnsereRolle im Freispiel

Freispiel bedeutet nicht, dass die pddagogischen Fachkrafte nichts tun —auch wenn es von auRen
hin und wieder so aussehen mag.

Wir beobachten, begleiten und stehen als Ansprechpartner zur Verfiigung. Dadurch erfahren wir
viel dariber, was ein Kind gerade beschiaftigt, welche Interessen es entwickelt, welche
Fahigkeiten es bereits besitzt und wo es moglicherweise Unterstiitzung benétigt.

Manchmal braucht ein Spiel einen kleinen Impuls. Manchmal braucht ein Kind Hilfe, um Zugang

zu einer Gruppe zu finden oder einen Konflikt zu 16sen. Manchmal werden Materialien bendtigt.
Und manchmal ist unsere wichtigste Aufgabe tatsachlich, uns zuriickzuhalten.

Wir mochten Kindern weder jede Schwierigkeit abnehmen noch sie mit einer Situation
alleinlassen, die sie noch nicht bewaltigen konnen. Wie viel Begleitung notwendig ist,

entscheiden wir situations- und entwicklungsabhangig.



Auch Langeweile darf sein
Nicht jede freie Minute muss von Erwachsenen gefiillt werden. Ein Kind, das gerade nicht weil3,

was es tun mochte, bekommt bei uns deshalb nicht sofort ein Beschaftigungsangebot. Aus
solchen Momenten kdnnen die tollsten eigenen Ideen entstehen.

Wir dirfen einem Kind zutrauen, eine Weile zu suchen, zu beobachten oder einfach nichts
Sichtbares zu produzieren. Denn auch das gehort zu einer Kindheit, in der man noch geniigend
Zeit haben darf.

Spielen braucht Freiheit — und eiven sicherenRahmen

Freies Spiel bedeutet nicht grenzenloses Spiel. Die Freiheit des einzelnen Kindes endet dort, wo
die Sicherheit oder die Rechte anderer beeintrachtigt werden.

Unsere gemeinsamen Regeln schaffen deshalb einen verlasslichen Rahmen. Gleichzeitig sollen
Kinder verstehen kénnen, warum bestimmte Grenzen bestehen und — wo es mdglich ist — an
Regeln und Entscheidungen beteiligt werden. Doch innerhalb dieses Rahmens méchten wir
moglichst viel Freiheit ermoglichen.

Denn im Freispiel dirfen Kinder etwas erleben, das fiir ihre Entwicklung besonders wertvoll ist:

Diese Idee gehort mir. Ich kann selbst entscheiden. Ich kann etwas ausprobieren. Und ich kann
etwas schaffen, das vorher noch nichtda war.

Freirdaume braunchenVertranen

Mit zunehmendem Alter und wachsender Selbststandigkeit erweitern sich auch die Freirdume
unserer Kinder. Kindergartenkinder, denen wir dies aufgrund ihres Entwicklungsstandes, ihrer
Verlasslichkeit und ihres Umgangs mit den vereinbarten Regeln zutrauen, dirfen in kleinen
Gruppen von zwei oder drei Kindern zeitweise selbststandig bestimmte Bereiche nutzen. Dazu
gehoren bei uns der Garten, die Turnhalle sowie der Flur zum Fahren mit unseren Fahrzeugen.

»Alleine” bedeutet dabei nicht unbeaufsichtigt oder sich selbst liberlassen. Die padagogischen
Fachkrafte entscheiden bewusst und situationsbezogen, welchen Kindern sie diesen Freiraum
zutrauen, kennen ihren Aufenthaltsort und bleiben fiir sie erreichbar. Die Kinder kennen die
Regeln des jeweiligen Bereichs und wissen, dass der gewahrte Freiraum an deren Einhaltung
gebunden ist.

Wir verstehen diese Moglichkeit ganz bewusst als Teil unserer padagogischen Arbeit. Kinder
erfahren dadurch: ,Die Erwachsenen trauen mir etwas zu.“




Sie lernen, Absprachen einzuhalten, Verantwortung fiir das eigene Handeln und fireinander zu
Ubernehmen, Gefahren zunehmend selbst einzuschatzen und bei Schwierigkeiten Hilfe zu holen.
Damit wachst nicht nur ihre Selbststandigkeit —sie erleben auch ganz konkret Selbstwirksamkeit
und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten.

Der gewdhrte Freiraum ist deshalb kein Privileg, das an ein bestimmtes Alter gekoppelt ist.
Entscheidend sind die individuelle Entwicklung des Kindes, die jeweilige Gruppenkonstellation,
die Situation und die fachliche Einschatzung der padagogischen Mitarbeitenden.

Wir sind ¥
verschieden.
Wir gehdren
zusammen.

Hier darf

ich spielen,

entdecken
und ich selbst
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Viele unserer Projekte beginnen nicht am Schreibtisch der Erwachsenen, sondern mitten im
Kindergartenalltag. Eine Frage beim Friihstick, ein Kifer im Garten, eine Baustelle auf dem
Spazierweg, ein Erlebnis vom Wochenende oder ein Thema, das plétzlich eine ganze
Kindergruppe beschaftigt, kann zum Ausgangspunkt werden.

Wir greifen solche Interessen auf und Uberlegen gemeinsam mit den Kindern, was sie dariiber
wissen moéchten und wie wir einer Sache weiter nachgehen kénnen. Aus einem einzelnen
Impuls kann so ein Projekt entstehen, das uns einige Tage oder auch mehrere Wochen begleitet.

So wurde beispielsweise mit dem Projekt ,Unterwasserwelten” vor einigen Jahren ein Aquarium
angeschafft, das die Kinder immer noch fasziniert und bis heute gepflegt wird.

Die Kinder bringen eigene Fragen, Ideen und Losungsvorschlage ein und gestalten den Verlauf
mit. Unsere Aufgabe besteht darin, aufmerksam zuzuhéren, Materialien bereitzustellen, neue
Impulse zu setzen und Moglichkeiten zu erdffnen, die Kinder allein vielleicht nicht entdecken
kdnnten.

Dabei kann vieles entstehen: Wir forschen und experimentieren, gestalten, bauen, lesen,

erzdhlen, musizieren, laden Menschen zu uns ein oder machen uns selbst auf den Weg und
erkunden unsere Umgebung.

Nicht jedes Thema interessiert jede Gruppe gleichermaRen. Deshalb missen Projekte bei uns
auch nicht Uberall gleichzeitig stattfinden. Sie kénnen innerhalb einer Gruppe entstehen,
mehrere Gruppen miteinander verbinden oder sich zu einem gemeinsamen Thema des ganzen
Hauses entwickeln.

Der Weg darf sich dabei verdandern. Nicht ein vorher festgelegtes Endprodukt entscheidet
dariber, ob ein Projekt gelungenist, sondern das, was die Kinder dabei entdecken, ausprobieren
und lernen.
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Hinschauen, verstehen und begleiten

Jedes Kind entwickelt sich auf seine eigene Weise. Um diese Entwicklung angemessen begleiten
zu kdnnen, beobachten wir die Kinder regelmalig und bewusstin ihrem Kindergartenalltag.

Dabei mochten wir nicht in erster Linie danach suchen, was ein Kind noch nicht kann.
Beobachtung hilft uns vielmehr dabei, das einzelne Kind besser zu verstehen: Was interessiert es
gerade? Wo liegen seine Starken? Welche Entwicklungsschritte macht es? Wie verhalt es sichin
der Gemeinschaft? Was beschaftigt es —und wo bendétigt es moglicherweise Unterstiitzung?

Beobachtung und Dokumentation bilden damit eine wichtige Grundlage unserer padagogischen
Arbeit. Sie helfen uns, Angebote und Impulse an den tatsdchlichen Bedirfnissen der Kinder
auszurichten und Entwicklungsverldaufe tGber einen langeren Zeitraum wahrzunehmen.

Entwickung findet im Alltag statt

Viele unserer wertvollsten Beobachtungen entstehen nicht in einer kiinstlichen Testsituation,
sondern mitten im Alltag.

Beim Bauen sehen wir beispielsweise, wie ein Kind plant und Probleme 16st. Im Rollenspiel
erleben wir seine sprachlichen und sozialen Fahigkeiten. Ein Konflikt kann zeigen, wie es eigene
Bedirfnisse vertritt und mit denen anderer umgeht. Beim Klettern, Malen, Anziehen oder Essen
werden wieder ganz andere Entwicklungsschritte sichtbar.

Diese alltaglichen Beobachtungen ergdanzen wir durch strukturierte Beobachtungs- und
Dokumentationsverfahren.



Unsere Beobachtungsinstrumente

Im Krippenbereich nutzen wir die Entwicklungsbeobachtungen nach Petermann und
Petermann. Dabei kdnnen verschiedene Entwicklungsbereiche wie Haltung und Bewegung,
Grob- und Feinmotorik, Sprache sowie kognitive, soziale und emotionale Entwicklung betrachtet
werden. Ergdnzend arbeiten wir mit Bildungs- und Lerngeschichten, die konkrete Lern- und
Entwicklungssituationen aus dem Alltag des Kindes aufgreifen.

Im Kindergartenbereich nutzen wir die in Bayern vorgesehenen Beobachtungsverfahren zur
Begleitung der kindlichen Entwicklung und zur Sprachstandserhebung. Nach der derzeit
geltenden AVBayKiBiG wird der Bildungs-und Entwicklungsverlauf anhand von PERIK oder einem
gleichermaRBen geeigneten Beobachtungsbogen begleitet und dokumentiert.

Flr die Sprachstandserhebung sind SELDAK und SISMIK relevant. Bei Kindern, bei denen
zumindest ein Elternteil deutschsprachiger Herkunft ist, erfolgt die vorgeschriebene
Sprachstandserhebung mit SELDAK; bei Kindern, deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger
Herkunft sind, wird daflir SISMIK verwendet. Weitere Beobachtungsverfahren kénnen unsere
padagogische Einschatzung erganzen.

Portfolio — Entwicklung wird sichtbar

Jedes Kind fihrt bei uns sein eigenes Portfolio, unterstiitzt durch eine Fachkraft. Darin finden
sich beispielsweise eigene Werke, Fotos, besondere Erlebnisse und Erinnerungen sowie
Dokumentationen von Lern- und Entwicklungsschritten. So entsteht (iber die Krippen- und

Kindergartenzeit hinweg ein ganz personliches Bild davon, was ein Kind erlebt, entdeckt und
gelernt hat.

Das Portfolio soll dabei nicht nur eine Dokumentation tiber das Kind sein. Kinder diirfen an seiner

Gestaltung beteiligt sein, ihre eigenen Werke auswahlen, erzdahlen und auf bereits Erlebtes
zurickblicken.

Das Portfolio gehort dem Kind. ErfahrungsgemaR missen wir es aber auch gerade deshalb
zeitweise vor dem unerlaubten Zugriff Dritter, Kinder wie Erwachsener, schiitzen.

Kinder gestalteninre Dokumentation mit

Beobachtung und Dokumentation sollen bei uns nicht ausschlielich aus der Perspektive der
Erwachsenen stattfinden. Kinder werden — ihrem Alter und Entwicklungsstand entsprechend —
an der Dokumentation ihrer eigenen Bildungs- und Entwicklungsprozesse beteiligt.




Besonders das Portfolio bietet dafiir viele Moglichkeiten. Kinder koénnen eigene Werke
auswahlen, Fotos betrachten, von Erlebnissen erzdhlen und mitentscheiden, was in ihrem
Portfolio einen Platz bekommen soll — und was nicht. Gemeinsam kénnen wir auf Vergangenes
zurlickblicken: Weifst du noch, wie du das damals gemacht hast? Was kannst du heute? Worauf
bist du besonders stolz?

So wird Entwicklung fiir das Kind selbst sichtbar. Es erlebt, dass seine Gedanken, Erfahrungen
und Leistungen wahrgenommen und wertgeschatzt werden. Gleichzeitig kann der gemeinsame

Blick ins Portfolio dazu beitragen, dass Kinder ihre eigenen Lernwege zunehmend bewusst
wahrnehmen.

Das Portfolio ist deshalb fiir uns keine Sammlung moglichst perfekter Ergebnisse, sondern ein
personlicher Begleiter durch die Kindergartenzeit.

Warum dokumentieren wir eigentlich?

Dokumentation ist fur uns kein Selbstzweck. Sie soll uns dabei helfen, Kinder besser zu verstehen
und unsere padagogische Arbeit an ihren tatsachlichen Bedirfnissen auszurichten.

Unsere Beobachtungen und Dokumentationen dienen insbesondere dazu, Entwicklungsverlaufe
wahrzunehmen, Starken und Interessen zu erkennen, moglichen Unterstitzungsbedarf frihzeitig
zu bemerken und daraus passende padagogische Impulse abzuleiten. Gleichzeitig bilden sie eine
wichtige Grundlage fir den fachlichen Austausch im Team und fir Entwicklungsgesprache mit
den Eltern.

Dabei geht es nicht darum, Kinder miteinander zu vergleichen oder sie moglichst friih
bestimmten Kategorien zuzuordnen. Entscheidend ist die individuelle Entwicklung des einzelnen
Kindes: Wo steht dieses Kind gerade —und was braucht es fir seinen nachsten Schritt?

Vertranensvoller Umgang mit Daten

Beobachtungs- und Entwicklungsdokumentationen enthalten persdnliche und teilweise sensible
Informationen Uber ein Kind. Entsprechend verantwortungsvoll gehen wir damit um.

Die Unterlagen werden geschiitzt aufbewahrt und nur den Personen zuganglich gemacht, die im
Rahmen ihrer Aufgaben dazu berechtigt sind. Bei der Verarbeitung, Aufbewahrung und

Weitergabe  personenbezogener Daten  beachten wir die jeweils geltenden

datenschutzrechtlichen Vorgaben.



Informationen (iber die Entwicklung eines Kindes werden nicht beildufig oder in Gegenwart

unbeteiligter Personen besprochen. Auch im padagogischen Alltag achten wir darauf, die
Privatsphare und Wiirde des Kindes zu schiitzen.

Wenn ein Austausch mit externen Stellen wie Fachdiensten, therapeutischen Einrichtungen oder
Schulen erforderlich oder sinnvoll ist, erfolgt dieser unter Beachtung der hierfir geltenden
rechtlichen Voraussetzungen und erforderlichen Einwilligungen.

Grudlage fiir Entwicklangsgesprache

Unsere Beobachtungen helfen uns auch dabei, mit Eltern (ber die Entwicklung ihres Kindes ins
Gesprach zu kommen. In regelmaRigen Entwicklungsgesprachen kdnnen wir nicht nur einzelne
Momentaufnahmen betrachten, sondern Entwicklungen (ber einen langeren Zeitraum

besprechen. Dabei bringen beide Seiten unterschiedliche Perspektiven mit: Eltern erleben ihr
Kind in der Familie, wir erleben es im Alltag der Kindertageseinrichtung.

Wenn dariiber hinaus eine Zusammenarbeit mit Fachdiensten, therapeutischenStellen, Schulen

oder anderen externen Partnern sinnvoll oder notwendig ist, erfolgt der Austausch unter
Beachtung der jeweils geltenden datenschutzrechtlichen und gesetzlichen Voraussetzungen.

Beobachten heikRtvicht bewerten

Ein Beobachtungsbogen bildet niemals das ganze Kind ab. Entwicklung verlauft nicht bei allen
Kindern gleichmaRig, und eine einzelne Beobachtung istimmer nur eine Momentaufnahme.

Deshalb betrachten wir Ergebnisse im Zusammenhang mit unseren alltaglichen Beobachtungen,
den Erfahrungen der Eltern und der individuellen Lebens- und Entwicklungssituation des Kindes.

Unser Blick soll dabei ressourcenorientiert bleiben: Wir moéchten nicht nur wissen, wo ein Kind

steht. Wir mochten verstehen, was es gerade braucht, um seinen nachsten Schritt gehen zu
kdénnen.

Unsere Beobachtung und Dokumentation orientiert sich an den jeweils geltenden Vorgaben des

Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetzes (BayKiBiG) und der
Kinderbildungsverordnung (AVBayKiBiG).
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Emgew hnung
Ubergange

Avkommen, Vertraunen fassen und weitergehen

Das Leben eines Kindes ist von Ubergdngen geprigt. Der erste Tag in der Krippe oder im
Kindergarten, der Wechsel von der Krippe in den Kindergarten und spater der Schritt in die Schule
oder eine andere Einrichtung bringen Veranderungen mit sich.

Solche Uberginge kénnen spannend sein und neugierig machen. Gleichzeitig bedeuten sie,
Vertrautes ein Stlick weit loszulassen und sich auf Neues einzulassen.

Wir mochten Kinder dabei nicht méglichst schnell durch einen Ubergang fithren. Sie sollen die
Zeit, Begleitung und Sicherheit bekommen, die sie brauchen, um den neuen Lebensabschnitt
zunehmend selbstbewusst zu bewaltigen.

Eingewshnung bedentet Beziehumgsanfvan

Wenn ein Kind zum ersten Mal zu uns kommt, begegnet ihm zunachst vieles Fremde: neue
Raume, andere Kinder, ungewohnte Gerdausche, Abldufe und Menschen.

Bevor es diese neue Umgebung selbststandig erkunden kann, braucht es Sicherheit. Deshalb
steht fir uns wahrend der Eingewohnung zunachst der Aufbau einer tragfahigen Beziehung
zwischen dem Kind und den padagogischen Mitarbeitenden im Mittelpunkt.

Das Kind soll nach und nach erfahren: Hier bin ich sicher. Hier werde ich gesehen. Hier gibt es
Menschen, die fiir mich da sind — und meine Bezugsperson kommt wieder.

Wann dieses Vertrauen entsteht, lasst sich nicht auf eine bestimmte Anzahl von Tagen festlegen.
Manche Kinder |6sen sich schnell, andere benétigen deutlich mehr Zeit. Beides darf sein.




Auch fiir Eltern begimt etwas Neues

Die Eingewohnung betrifft nicht nur das Kind. Auch Eltern geben ihr Kind moglicherweise zum
ersten Mal fir langere Zeitin die Obhut anderer Menschen. Fragen, Unsicherheit und manchmal
auch ein schwerer Abschied gehoéren dazu.

Deshalb mochten wir von Beginn an miteinander im Gesprach sein. Zu diesem Zweck fiihren wir
mit unseren neuen Eltern sogenannte ,Eingewdhnungsgesprache”, bei denen wir gemeinsam
einen Fragebogen zu allen Daten, Fakten und Eigenheiten des Kindes ausfillen. Eltern kennen ihr
Kind am besten aus seinem familidaren Alltag und kdénnen uns wichtige Informationen Uber
Gewohnheiten, Bediirfnisse, Vorlieben, Angste, Schlaf, Essenoder Mdglichkeiten der Beruhigung
geben.

Gleichzeitig erleben sie, wie ihr Kind zunehmend Vertrauen zu anderen Menschen fasst und
seinen eigenen Lebensraum erweitert.

Eine gute Eingewdhnung ist deshalb ein gemeinsamer Prozess von Kind, Familie und
padagogischen Fachkriften.

So kénnen Eltern die Eingewdhnung
am besten unterstiitzen:

Verldsslich sein
Kommen Sie piinktlich und halten Sie
Absprachen ein - |hr Kind braucht Sicherheit.

Kurz und klar verabschieden
Verabschieden Sie sich freundlich, aber kurz.
Lange Abschiede machen es dem Kind schwerer.

Vertrauen zeigen
Zeigen Sie lhrem Kind, dass Sie Vertrauen in
uns und die neue Umgebung haben.

© ® ©

Erreichbar bleiben
Q Fir die ersten Tage: Bleiben Sie erreichbar, 3
aber halten Sie sich wahrend der Trennung zurtick. Wichtig zu wissen:
Jedes Kind braucht seine eigene Zeit.
Im Austausch bleiben Geduld, Verstindnis und liebevolle
Q Sprechen Sie offen mit uns tiber Gefiihle, Begleitung helfen ihm, gut anzukommen.

Beobachtungen und Fragen - gemeinsam finden
wir den besten Weg.




Eingewshnung bei den ,Windelhiipfern”

Noch vor dem eigentlichen Start laden wir die neuen Eltern zu einem Informationsnachmittag
ein. Dabei konnen erste Fragen geklart, unsere Krippenraume kennengelernt und die
individuellen Eingewdhnungstermine vereinbart werden.

Zu Beginn besucht das Kind die Krippengruppe gemeinsam mit einer vertrauten Bezugsperson.
Indieser ersten Zeitdarf es zundchst beobachten und in seinem eigenen Tempo Kontakt zu Raum,
Kindern und padagogischen Mitarbeitenden aufnehmen.

Wir drangen uns nicht auf. Wir bieten Beziehung an.

Nach und nach Gbernehmen wir kleine Situationen im Alltag und bauen Kontakt zum Kind auf.
Erste Trennungen erfolgen nicht nach einem starren Zeitplan, sondern dann, wenn die
bisherigen Beobachtungen einen nachsten Schritt sinnvoll erscheinen lassen. Dauer und weiterer
Verlauf werden individuell abgestimmt.

Wahrend erster Trennungsphasen sollte die Bezugsperson gut erreichbar sein, damit sie bei
Bedarf kurzfristig zurlickkehren kann.

Abschiede sollen dabei klar, verldsslich und fiir das Kind nachvollziehbar sein. Die Bezugsperson
verabschiedet sich bewusst vom Kind und geht nicht heimlich. So kann das Kind mit der Zeit die
wichtige Erfahrung machen:

Mama oder Papa geht — und kommt wieder.

Schrittweise verlangert sich die Anwesenheitszeit des Kindes. Mahlzeiten, Schlafen und weitere
Bestandteile des Tages kommen hinzu, wenn das Kind dafiir bereit erscheint.

Wawv ist eivn Kind eingewshnt?

Eine gelungene Eingewohnung erkennen wir nicht daran, dass ein Kind beim Abschied niemals
weint - Trennungsschmerz ist normal und darf sein.

Entscheidender ist, ob das Kind eine padagogische Bezugsperson zunehmend als sicheren
Ansprechpartner akzeptiert, sich von ihr begleiten oder trosten ldsst, Interesse an seiner
Umgebung entwickelt und im Tagesverlauf wieder ins Spiel oder in andere Aktivitdten findet.

Die Eingewodhnung betrachten wir als abgeschlossen, wenn das Kind bei uns ausreichend
Sicherheit gewonnen und tragfahige Beziehungen aufgebaut hat, um seinen Kindergartenalltag
zunehmend ohne die familidare Bezugsperson bewaltigen zu kénnen.




Gerade wahrend dieser Zeit helfen RegelmdRigkeit und verldssliche Ablaufe. Liangere
Unterbrechungen konnen dazu fiihren, dass ein Kind anschlieBend erneut mehr Zeit und
Unterstiitzung beim Ankommen bendtigt. Bei einer frilhen, sehr langen Unterbrechung kann
sogar eine zweite Eingewdhnung notwendig werden!

Eingewshvumg im Kindergar+en

Auch Kindergartenkinder bekommen Zeit zum Ankommen. Vor der Aufnahme lernen Kinder und
Eltern unsere Einrichtung kennen, erhalten wichtige Informationen und kdnnen erste Kontakte
zu den padagogischen Mitarbeitenden aufbauen. Gemeinsam besprechen wir den Beginn und
die voraussichtliche Gestaltung der Eingewohnungszeit.

Am ersten Tag begleitet eine vertraute Bezugsperson das Kind zundchst in die Gruppe. Von dort
aus entwickeln wir den weiteren Verlauf individuell nach den Bediirfnissen des Kindes. Die
Aufenthaltsdauer wird schrittweise erweitert. Nach und nach kommen weitere Bestandteile des
Tages hinzu — beispielsweise das gemeinsame Mittagessen und spater gegebenenfalls die
Mittagsruhe.

Auch hier gilt: Nicht der Kalender oder Zeitplane entscheiden lber den nachsten Schritt, sondern
das Kind in Verbindung mit der fachlichen Einschatzung unserer Mitarbeitenden und dem
Austausch mit den Eltern.

Beim morgendlichen Abschied helfen wiederkehrende Rituale. Ein kurzer Abschied an der

Gruppentiir oder noch einmal am Fenster winken kann Orientierung geben. Welches Ritual
einem Kind hilft, kann unterschiedlich sein.

Vow der Krippe iv dev Kindergarten

Fir einige unserer Kinder beginnt der Kindergarten nicht in einem vollig fremden Haus. Sie
wechseln intern von den ,Windelhiipfern” in eine unserer Kindergartengruppen. Das ist ein
Vorteil — aber trotzdem ein echter Ubergang!

Neue Bezugspersonen, groRere Kinder, andere Raume, Regeln und Tagesablaufe verandern den
vertrauten Alltag. Deshalb bereiten wir diesen Wechsel bewusst vor.

Vor dem Ubergang erméglichen wir dem Kind, seine zukiinftige Gruppe und die dortigen
padagogischen Mitarbeitenden kennenzulernen. Besuche, gemeinsames Spielen und
Begegnungen im Alltag kdnnen dabei helfen, erste Beziehungen aufzubauen.




Da wir als Haus zusammenarbeiten, kénnen vertraute Mitarbeitende den Ubergang begleiten

und wichtige Informationen innerhalb des zuldssigen Rahmens weitergeben. So beginnt das Kind
in seiner neuen Gruppe nicht wieder bei null.

Dabei mochten wir den Wechsel positiv gestalten, ohne mogliche Unsicherheiten kleinzureden.
Das Kind darf sich auf den Kindergarten freuen und gleichzeitig traurig dariiber sein, Vertrautes
zurlickzulassen.

Uberadnge in andere Eivrichtumgen

Manchmal fuhrt der nachste Schritt eines Kindes nicht innerhalb unseres Hauses weiter.

Beieinem Wechsel in eine andere Kindertageseinrichtung, eine Schulvorbereitende Einrichtung
(SVE) oder eine sonderpadagogische Einrichtung unterstitzen wir Kind und Familie bei der
Gestaltung des Ubergangs.

Ein fachlicher Austausch oder ein Ubergabegesprich mit der aufnehmenden Einrichtung erfolgen
unter Beachtung der geltenden datenschutzrechtlichen Voraussetzungen und erforderlichen
Einwilligungen.

Bei Bedarf und auf Wunsch der Eltern kénnen wir den Ubergang gemeinsam mit beteiligten
Fachdiensten oder therapeutischen Fachstellen begleiten. Soweit es organisatorisch moglich und
fachlich sinnvoll ist, unterstiitzen wir Familien auch beim Kennenlernen einer weiterfiihrenden
Einrichtung.

Ubergange machen stark

Wir moéchten Uberginge nicht vollstindig von Schwierigkeiten befreien. Kinder diirfen erleben,
dass etwas Neues zunachst ungewohnt sein kann. Entscheidend ist, wie sie dabei begleitet
werden.

Wenn ein Kind erlebt, dass seine Unsicherheit ernst genommen wird, vertraute Menschen ihm
Sicherheit geben und es schlieRBlich selbstin der neuen Situation zurechtkommt, entsteht eine
wichtige Erfahrung: , Etwas war neu und schwierig, aber ich hatte vertraute Menschen an
meiner Seite - und ich habe es geschafft!“ Genau diese Erfahrung kann Kindern bei vielen
spateren Ubergdngen helfen.




Gemeinsam
wachsen,
gemeinsam i

Das letete Kindergartenjanr

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist ein besonderer Entwicklungsschritt. Fiir
viele Kinder mischen sich Vorfreude und Stolz mit Fragen und manchmal auch Unsicherheit: Wie
sieht es dort aus? Was macht man im Unterricht? Kenne ich jemanden? Kann ich das liberhaupt?

Wir mochten den Kindern die Schule deshalb nicht erst kurz vor der Einschulung naherbringen.
Das gesamte letzte Kindergartenjahr bietet ihnen Gelegenheit, zunehmend selbststandig zu
werden, Verantwortung zu iibernehmen und die Schule als einen vertrauter werdenden Ort
kennenzulernen.

Dabei verstehen wir Schulvorbereitung aber nicht als vorgezogenen Schulunterricht! Kinder
missen bei uns nicht moglichst friih lesen, schreiben oder rechnen kénnen. Viel wichtiger sind
Fahigkeiten, die sie schon wahrend ihrer gesamten Kindergartenzeit entwickeln: neugierig sein,
Fragen stellen, zuhoren, eigene Ideen verfolgen, sich in einer Gruppe zurechtfinden,
Frustrationen aushalten, Bedirfnisse duRern, Lésungen suchen, Verantwortung (bernehmen
und sich selbst etwas zutrauen.

Vorbereitung auf die Schule beginnt deshalb nicht erst im Vorschuljahr. Sie beginnt mit dem
ersten Tag bei uns.

Die ,GroRen” im Pfiffikus

Das letzte Kindergartenjahr bekommt trotzdem einen besonderen Stellenwert. Die zukiinftigen
Schulkinder erleben sich zunehmend als die ,,GroRen” unserer Einrichtung. Damit wachsen ihr




Moglichkeiten, aber auch ihre Verantwortung. Sie erhalten neue Aufgaben und Freirdume und
erleben Angebote und Projekte, die sich gezielt an ihre Alters- und Entwicklungsstufe richten.

Zu Beginn des Kindergartenjahres laden wir die Eltern unserer Vorschulkinder zu einem

Informationsabend ein. Dort stellen wir die Planung fir das letzte Kindergartenjahr, besondere
Projekte, Termine und die Zusammenarbeit mit der Grundschule vor.

Dabei mochten wir auch Eltern vermitteln, dass Schulfahigkeit mehr ist als Zahlen und

Buchstaben. Selbststandigkeit, emotionale Stabilitat, Sprache, Konzentration, Motorik, soziale
Kompetenz, Lernfreude und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten greifen ineinander.

Kindergarten und Schule arbeiten zusammen

Mit unserer Sprengelgrundschule, der Melchior-Franck-Schule, arbeiten wir eng zusammen.

Die Kooperation ermoglicht den Kindern, Schule bereits vor ihrer Einschulung aus
unterschiedlichen Perspektiven kennenzulernen. Gemeinsame Veranstaltungen und Projekte
schaffen Begegnungen mit Schulkindern und Lehrkraften und machen Gebaude und Schulalltag
zunehmend vertraut.

Unsere Schul-AG

Ein besonders wichtiger Baustein unserer Kooperation ist die gemeinsam mit der Melchior-
Franck-Schule und weiteren Kindertageseinrichtungen gestaltete ,Schul-AG“.

Unsere Vorschulkinder besuchen dafiir Uber das Kindergartenjahr hinweg regelmaRig die
Grundschule. Dadurch wird Schule fir die Kinder nicht erst bei einem ,,Schnuppertag”, wie in
vielen anderen Kindergéarten, zu einem bekannten Ort. Sie gehen immer wieder denselben Weg,
kennen den Eingang, begegnen Lehrkraften und Schulkindern und erleben unterschiedliche
Raume und Situationen.

Bei den Treffen arbeiten die Kinder gemeinsam mit padagogischen Fachkraften und Lehrkraften
in Kleingruppen zusammen mit Grundschillern an verschiedenen Angeboten und Stationen.
Dabei geht es nicht darum, Kindergartenkinder moglichst friih zu Schiilerinnen und Schilern zu
machen. Sie sollenvielmehr spielerisch erfahren, wie Schule funktioniert und Vertrauenin die
neue Umgebung entwickeln.

Im Laufe des Jahres verandert sich auch die Selbststandigkeit: Wahrend wir die Kinder anfangs
gemeinsam vom Kindergarten zur Schule begleiten, werden sie bei spateren Terminen (meist




nach dem Elternabend fir die zukiinftigen Erstklassler-Eltern in der Grundschule) von den Eltern
direkt zum vereinbarten Treffpunkt in der Schule gebracht. Ganz wie ,echte” Grundschulkinder!

Unsere Schul-AG ist
etwas Besonderes:
Sie wurde vor einigen Jahren
gemeinsam von der
Melchior-Franck-Schule,
dem Kindergarten Pfiffikus
und dem Kindergarten Tausendfiifler
ins Leben gerufen und hat sich
seitdem zu einem festen Bestandteil
unseres letzten Kindergartenjahres
entwickelt.
Der Erfolg spricht fiir sich,
weshalb wir das Projekt im
Kindergartenjahr 2026/2027
erweitern und mit einem kiirzeren
Turnus der Besuche
intensivieren wollen.
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Beobachten und gemeinsam hinschaunen

Im Rahmen dieser Kooperation findet auch das sogenannte Schulspiel statt. Dabei erleben die
Kinder verschiedene schulnahe Situationen und Aufgaben.

Wir verstehen dies nicht als Priifung, die Uber ,,schulfahig” oder ,nicht schulfahig” entscheidet.
Vielmehr entsteht eine weitere Moglichkeit, das Kind in einer neuen Situation zu erleben und
gemeinsam mit unparteiischen, schulischen Beobachtern auf seine Kompetenzen und moglichen
Unterstitzungsbedarfe zu schauen.

Im Vorfeld tauschen sich die beteiligten padagogischen Fachkrafte und Lehrkrafte — unter
Beachtung der erforderlichen datenschutzrechtlichen Voraussetzungen — lber die Kinder aus.
Wo es sinnvoll ist, kdnnen Beobachtungen aus Kindergarten und Schule zusammengefiihrt und
gemeinsam mit den Eltern besprochen werden.




Auch nach dem Schuleintritt kann ein fachlicher Austausch stattfinden. Dadurch endet unsere
Zusammenarbeit nicht zwangslaufig am letzten Kindergartentag. Erfahrungen aus den ersten
Schulwochen koénnen gleichzeitig wertvolle Rickmeldungen fiir unsere weitere padagogische
Arbeit geben.

Sprachstandserhebung & Vorkurs Dentsch 240

Sprache ist eine wesentliche Voraussetzung dafiir, dass Kinder sich beteiligen, Beziehungen

gestalten und spater dem Unterricht folgen kénnen. Deshalb beobachten und begleiten wir die
sprachliche Entwicklung wahrend der gesamten Kindergartenzeit.

In Bayern gelten inzwischen verbindliche Sprachstandserhebungen vor der Einschulung.

In staatlich geforderten Kindertageseinrichtungen wird spatestens bis zum 31. Januar des
vorletzten Kindergartenjahres vor der Schulpflicht der Sprachstand erhoben. Fiir Kinder, deren
Eltern beide nichtdeutschsprachiger Herkunft sind, sieht § 5 AVBayKiBiG hierfir den zweiten Teil
von SISMIK vor. Bei Kindern mit mindestens einem Elternteil deutschsprachiger Herkunft erfolgt
die Erhebung mit SELDAK, wobei SELDAK auch in Ausziigen verwendet werden kann.

Das Sprachscreeving an der Grundschule

Seit 2025 gibt es in Bayern zusétzlich ein verbindliches Verfahren tiber die Grundschulen. Rund

eineinhalb Jahre vor der Einschulung werden Kinder ihrer Alterskohorte von der zustdandigen

Sprengelgrundschule zum Sprachscreening eingeladen. Dafiir wird das Verfahren BASIS —
Bayerisches Sprachscreening des individuellen Sprachférderbedarfs eingesetzt.



Eine wichtige Ausnahme Dbetrifft Kinder, die bereits eine staatlich geforderte
Kindertageseinrichtung besuchen:

Stellen wir anhand von SISMIK beziehungsweise SELDAK keinen erh6hten Sprachférderbedarf
im Deutschen fest, erhalten die Eltern von uns eine entsprechende schriftliche Erklarung fiir die
Grundschule. Dieseistspatestens bis zum 31. Januar auszuhandigen. Mit dieserErklarung entfallt
fir das Kind grundsatzlich die Teilnahme am zusatzlichen schulischen Sprachscreening.

Wurde dagegen in unserer Sprachstandserhebung ein entsprechender Forderbedarf festgestellt,
wird diese Befreiung nicht ausgestellt und das Kind nimmt am Sprachscreening der Grundschule
teil.

Per Vorkurs Dentsch 240

Kinder mit zusatzlichem Unterstiitzungsbedarf in der deutschen Sprache kénnen am Vorkurs
Deutsch 240 teilnehmen. Wird beim verpflichtenden Sprachscreening der Grundschule ein
erhohter Sprachforderbedarf festgestellt, kann daraus eine verbindliche Verpflichtung zum
Besuch einer staatlich geférderten Kindertageseinrichtung mit integriertem Vorkurs Deutsch 240
entstehen. Fir diese Kinder gelten die jeweils aktuellen gesetzlichen Vorgaben zur Besuchs- und
Sprachférderpflicht.

Der Vorkurs richtet sich nicht ausschlieBlich an Kinder mit Migrationsgeschichte. Er steht seit
2013 auch deutschsprachig aufwachsenden Kindern mit entsprechendem Unterstitzungsbedarf
offen.

Der Vorkurs umfasst grundsatzlich 240 Stunden liber etwa eineinhalb Jahre und wird von
Kindertageseinrichtung und Grundschule gemeinsam gestaltet. Er beginnt im vorletzten

Kindergartenjahr zunachst mit dem Anteil der Kindertageseinrichtung. Im letzten
Kindergartenjahr kommt der schulische Anteil hinzu.

Dabei verstehen wir den Vorkurs nicht als isolierten Deutschunterricht. Er ergdnzt unsere
alltagliche sprachliche Bildung und schafft zusatzliche, gezielte Gelegenheiten zum Sprechen,
Zuhoren, Erzdhlen, Fragen, Verstehen und gemeinsamen Entdecken von Sprache.




Seit 2025 wird der Sprachstand
vor der Einschulung in Bayern noch
verbindlicher iiberpriift.

Kinder ohne festgestellten zusdtzlichen
Sprachférderbedarf kénnen durch eine
Bescheinigung ihrer staatlich geférderten
Kita vom zusétzlichen Sprachscreening
der Grundschule befreit werden.

Kein zusitzliches 7
Sprachscreening

erforderlich

Wird beim schulischen Sprachscreening
ein erhdhter Forderbedarf festgestellt,
kann die zustandige Grundschule das
Kind zum Besuch einer staatlich
geforderten Kindertageseinrichtung

mit integriertem Vorkurs Deutsch 240

verpflichten. / Erhohter \ l

| Forderbedarf |
Die Besuchs- und Sprachférderpflicht ?

ist dann verbindlich. x =7 JE /
Die Besuchs- und Sprachforderpflicht ist gesetzlich geregelt ——
\ und fiir alle Beteiligten verbindlich. ‘

Die gesetzlichen Vorgaben zur Sprachstandserhebung und zum Vorkurs Deutsch 240 entwickeln sich stindig weiter.

SPRACHSCREENING

= einer staatlich geférderten
Kita mit integriertem
Vorkurs Deutsch 240

Wir informieren die betroffenen Familien rechtzeitig (iber das jeweils geltende Verfahren, notwendige Erkldrungen
und die ndchsten Schritte. Die hier beschriebenen Vorgaben und Vorgehensweisen sind Stand August 2026 — Sie
kénnen daher heute bereits veraltet sein!

Abschied und Nenanfang

Zum Ubergang gehoért schlieBlich auch der Abschied. Unsere Vorschulkinder verlassen einen Ort,
an dem viele von ihnen mehrere Jahre ihres Lebens verbracht haben. Beziehungen zu anderen
Kindern und Mitarbeitenden, vertraute Raume, Rituale und Gewohnheiten bleiben zurlick.

Deshalb darf das Ende der Kindergartenzeit genauso bewusst gestaltet werden wie ihr Beginn.

Wir mochten gemeinsam zuriickblicken, Erlebtes wiirdigen und den Kindern Gelegenheit geben,
sich zu verabschieden. Gleichzeitig richtet sich der Blick nach vorne.

Die Kinder sollen den Pfiffikus moglichst mit einer Erfahrung verlassen, die sie in den nachsten

Lebensabschnitt mitnehmen konnen: ,,Ich habe hier viel geschafft.Jetzt wartet etwas Neues auf
mich —und ich traue mir zu, diesen Weg zu gehen.”




Schulfahigkeit — mehr als Vorschulwissew

Wann ein Kind bereit fur die Schule ist, lasst sich fir uns nicht daran festmachen, ob es bereits
lesen, schreiben oder rechnen kann.

Wir betrachten die Entwicklung des Kindes ganzheitlich. Dazu gehoren beispielsweise
Selbststandigkeit, Sprache und Kommunikation, Konzentrationsfahigkeit, Motorik, soziale und
emotionale Kompetenzen, Neugier, Ausdauer und die Fahigkeit, mit kleinen Misserfolgen und
Herausforderungen umzugehen. Ein Kind muss dabei nicht in allen Bereichen ,fertig” sein.
Entwicklung geht auch mit dem Schuleintritt weiter. Dennoch ist eine tragfahige Basis wichtig.

Unsere Aufgabe besteht darin, jedes Kind in seinem individuellen Entwicklungsprozess zu
begleiten, seine Starken wahrzunehmen und dort Unterstiitzung anzubieten, wo sie benétigt
wird. Auch das BayKiBiG stellt Eigenverantwortung, Problemldsefdahigkeit, Kooperation,
Kommunikation und andere Basiskompetenzen in den Mittelpunkt der Bildungsarbeit.

Deshalb mdchten wir unseren Vorschulkindern vor allem eines mitgeben:
»Ich kann etwas lernen. Ich darf fragen.
Ich kann mir Hilfe holen.

Und wenn etwas nicht sofort klappt, kann ich es noch einmal versuchen.”

Eltern auf dem Weg eur Schule begleiten

Der bevorstehende Schuleintritt beschaftigt nicht nur Kinder. Auch Eltern haben Fragen,
Erwartungen und manchmal Sorgen. Wir informieren deshalb frihzeitig Uber das letzte
Kindergartenjahr, die Zusammenarbeit mit der Grundschule, anstehende Termine und wichtige
Schritte bis zur Einschulung.

Gleichzeitig stehen wir Eltern beratend zur Seite. In Entwicklungsgesprachen betrachten wir
gemeinsam die Entwicklung des Kindes, seine Starken und mogliche Bereiche, in denen es vor
dem Schuleintritt noch Unterstiitzung benétigt.

Bei Unsicherheiten hinsichtlich des Ubergangs, der Wahl der passenden Schule oder Schulform
und des geeigneten Einschulungszeitpunkts suchen wir gemeinsam nach einem guten Weg und

beziehen — soweit erforderlich und mit den entsprechenden rechtlichen Voraussetzungen —
weitere Fachstellen oder die Grundschule ein.

Eltern und padagogische Fachkrafte bringen dabei unterschiedliche Perspektiven auf dasselbe
Kind mit. Gerade diese Zusammenarbeit ist fir einen gelungenen Ubergang wertvoll und
entspricht auch dem gesetzlichen Auftrag zur Bildungs- und Erziehungspartnerschaft.




Informationen gehen nicht antomatisch mit in die Schule

Fir einen gelungenen Ubergang kann es hilfreich sein, wenn die zukiinftige Schule wichtige
Informationen Uber die Kompetenzen, Starken oder Unterstiitzungsbedarfe eines Kindes erhilt.
In Bayern gibt es hierfiir auch einen offiziellen Ubergabebogen ,Informationen fiir die
Grundschule”.

Ein personenbezogener Austauschzwischen Kindergarten und Schule erfolgt jedoch nicht einfach
automatisch. Wir informieren Eltern transparent dariiber, welche Informationen weitergegeben

werden sollen und beachten dabei die jeweils geltenden datenschutzrechtlichen
Voraussetzungen und erforderlichen Einwilligungen.

Eltern bleiben fiir uns wichtige Partner bei der Entscheidung, welche Informationen ihr Kind
auf seinem weiteren Bildungsweg begleiten.

Schuleinschreibung und weitere Schritte

Im letzten Kindergartenjahr stehen fiir Familien neben unseren padagogischen Angeboten
verschiedene organisatorische Schritte rund um den Schuleintritt an.

Dazu gehodren unter anderem die Schuleinschreibung sowie die gesetzlich vorgesehenen
Untersuchungen und Verfahren vor der Einschulung. Uber aktuelle Termine und Informationen,
die uns von der zustindigen Grundschule oder anderen zustdandigen Stellen erreichen,
informieren wir die Familien rechtzeitig.

Die konkreten Termine nehmen wir bewusst nicht dauerhaft in unsere Konzeption auf, da siesich
von Jahr zu Jahr verandern konnen.

weiterfithrende Tnformationen finden Sie unter:

= Aktuelle Informationen des Bayerischen Familienministeriums zur Sprachstandserhebung
= Aktueller § 5 AVBayKiBiG — Sprachliche Bildung und Sprachstandserhebungen
= https://www.lgl.bayern.de/gesundheit/praevention/kindergesundheit/gesik/index.htm

(Vorschulscreening)
= https://mfs-coburg.de/ (Homepage der Melchior-Frank-Schule)



https://www.stmas.bayern.de/sprachstandserhebung/index.php?utm_source=chatgpt.com
https://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayAVKiBiG-5?utm_source=chatgpt.com
https://www.lgl.bayern.de/gesundheit/praevention/kindergesundheit/gesik/index.htm
https://mfs-coburg.de/

Gewmeinsawm fiir das Kind

Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen ihres Kindes und kennen es mit seiner Geschichte,
seinen Gewohnheiten, Stirken und Bedirfnissen wie niemand sonst. Wir wiederum erleben das
Kind Uber viele Stunden in einer Gemeinschaft mit anderen Kindern und in unterschiedlichen
Lern- und Alltagssituationen. Beide Perspektiven sind wertvoll.

Deshalb verstehen wir die Zusammenarbeit mit Familien nicht als einseitige , Elternarbeit”,
sondern als Bildungs- und Erziehungspartnerschaft. Familie und Kindergarten tragen
unterschiedliche Verantwortung und Aufgaben, verfolgen dabei aber ein gemeinsames Ziel: das

Kind in seiner Entwicklung bestmoglich zu begleiten.

Eine gute Partnerschaft braucht Vertrauen, gegenseitige Wertschdatzung und einen offenen
Austausch. Eltern dirfen Fragen stellen, Wiinsche duflern und auch Kritik ansprechen. Ebenso
wulnschen wir uns, dass Sorgen oder Veranderungen, die fir den Kindergartenalltag eines Kindes
bedeutsam sein kdnnen, mit uns geteilt werden.

Genau dieses Verstandnis entspricht auch der aktuellen AVBayKiBiG: Im Mittelpunkt steht die
gemeinsame Verantwortung fiir dasKind; die Beteiligung soll die Vielfalt der Familien sowie ihre

unterschiedlichen Bediirfnisse und Moglichkeiten berlicksichtigen.




Familien kewnen ihr Kind am besten

Eltern und andere enge Bezugspersonen bringen Wissen mit, das wir als padagogische Fachkrafte
nicht ersetzen konnen. Sie kennen die Geschichte ihres Kindes, seine Gewohnheiten,
Erfahrungen, Interessen und Reaktionen aus dem familidaren Alltag. Wir erleben dasselbe Kind in
einer anderen Umgebung —in der Gruppe, im Spiel, in Konflikten und in verschiedenen Bildungs-
und Alltagssituationen.

Beide Perspektiven konnen unterschiedlich sein, ohne dass eine davon automatisch richtiger ist.
Deshalb mochten wir Eltern als Expertinnen und Experten fiir ihr eigenes Kind ernst nehmen.
Ihre Beobachtungen und Einschitzungen flieRen in Gespriche und piddagogische Uberlegungen
ein. Gleichzeitig bringen wir unsere fachliche Perspektive und unsere Beobachtungen aus dem
Kindergartenalltag ein.

Gerade wenn ein Kind sich zu Hause und im Kindergarten sehr unterschiedlich zeigt, lohnt sich

der gemeinsame Blick besonders.

Iwm Gesprachbleiben

Zusammenarbeit findet bei uns nicht nur beim jahrlichen Entwicklungsgesprach statt. Vieles
geschieht ganz selbstverstandlich im Alltag. Beim Bringen und Abholen besteht Gelegenheit fiir
einen kurzen Austausch. Wie war die Nacht? Gibt es heute etwas Besonderes? Wie hat das Kind
den Tag erlebt? Solche Tir-und-Angel-Gesprache helfen beiden Seiten, Situationen besser

einzuordnen.

Fir ausfihrlichere oder persdnliche Themen vereinbaren wir bewusst einen Termin. So kdnnen
wir uns Zeit nehmen und eine ruhige, vertrauliche Gesprachssituation schaffen. Mindestens
regelmaRig —und natiirlich auch bei zusatzlichem Gesprachsbedarf — sprechen wir mit Eltern (iber
die Entwicklung und das Wohlbefinden ihres Kindes. Grundlage dafiir bilden unsere
Beobachtungen und Dokumentationen sowie die Erfahrungen der Eltern.

Dabei soll ein Entwicklungsgesprach keine Aufzahlung dessensein, was ein Kind bereits kann oder

noch nicht kann. Wir méchten gemeinsam hinschauen: Was beschiaftigt das Kind gerade? Wo




liegen seine Starken? Welche Entwicklung beobachten wir? Was braucht es — und wie konnen

Familie und Kindergarten es dabei begleiten?

Die regelmaRige Information der Eltern Uber Lern- und Entwicklungsprozesse und die
gemeinsame Beratung Uber wesentliche Fragen gehdren ausdriicklich zur Bildungs- und

Erziehungspartnerschaft nach Art. 11 BayKiBiG.

Von Anfang an gemeimsam

Die Partnerschaft beginnt bereits vor dem ersten reguldaren Kindergartentag. Im Rahmen der
Aufnahme erhalten Familien alle wichtigen Informationen Uber unsere Einrichtung und kdnnen
offene Fragen klaren. Sie lernen Raume, Ablaufe und Ansprechpartner kennen.

Wahrend der Eingewdhnung wird der Austausch besonders intensiv. Eltern helfen uns, ihr Kind
kennenzulernen: Was gibt ihm Sicherheit? Was mag es? Was hilft beim Trosten? Welche Rituale
kennt es von zu Hause?

Gleichzeitig erleben die Eltern, wie ihr Kind langsam Beziehungen zu uns aufbaut und seinen
eigenen Lebensraum erweitert. Auch bei spateren Ubergdngen bleiben wir Ansprechpartner —
beim Wechsel von der Krippe in den Kindergarten ebenso wie auf dem Weg in die Schule oder in

eine andere Einrichtung.

Iuformation — transparent und zuganglich

Eltern sollen wissen, was im Kindergarten passiert und warum wir bestimmte Dinge tun.
Informationen erhalten Familien bei uns Uber personliche Gesprache, Elternabende und
Informationsveranstaltungen sowie (iber unsere KIKOM-App. Aktuelle Termine, organisatorische
Hinweise und Informationen aus den Gruppen kdnnen so unkompliziert weitergegeben werden.
Dabei méchten wir Informationen maoglichst verstandlich und zuganglich gestalten. Wo Sprache
zur Barriere wird, suchen wir gemeinsam nach geeigneten Losungen. Je nach Situation kénnen
beispielsweise bildgestiitzte Informationen, Ubersetzungen oder geeignete Sprachmittlung
helfen. Unsere KIKOM-App bietet beispielsweise ein integriertes Ubersetzungsprogramm aller

Informationen und Nachrichten.




Unterschiedliche Familien — unterschiedliche Maglichkeiten

Nicht jede Familie kann sich auf dieselbe Weise am Kindergartenleben beteiligen. Arbeitszeiten,
Geschwisterkinder, Sprache, familidre Belastungen oder andere Lebensumstdande beeinflussen,
wie viel Zeit und Moglichkeiten Eltern haben. Wir méchten Beteiligung deshalb nicht daran

messen, wie haufig jemand bei einem Fest hilft oder an einer Veranstaltung teilnehmen kann.

Familien dirfen sich auf unterschiedliche Weise einbringen — mit Ideen, Riickmeldungen,
Fahigkeiten, Erfahrungen oder ganz praktisch bei gemeinsamen Aktionen. Engagement ist

willkommen. Es ist aber kein MaRstab dafiir, wie sehr sich Eltern fiir ihr Kind interessieren.

Familien ditrfen unseren Alltag bereichern

Unsere Familien bringen unterschiedliche Erfahrungen, Fahigkeiten, Berufe, Sprachen,
Interessen und Traditionen mit. Wenn Eltern oder andere Bezugspersonen davon etwas mit den
Kindern teilen mochten, freuen wir uns Uber diese Beteiligung.

Vielleicht kann jemand besonders gut handwerken, musizieren oder gartnern, von einem Beruf
erzdhlen, ein Lieblingsbuch in einer anderen Sprache vorlesen oder etwas zeigen, das fir die
Familie eine besondere Bedeutung hat. Solche Begegnungen konnen den Erfahrungsraum der
Kinder erweitern und machen gleichzeitig sichtbar, wie vielfaltig die Menschen sind, die zu

unserem Pfiffikus gehoren.

Dabei gilt: Beteiligung ist immer freiwillig. Die Moglichkeiten einer Familie, sich einzubringen,

sagen nichts darlber aus, wie interessiert oder engagiert sie ihr Kind begleitet.

Vertraunlichkeit schafft+ Vertravnen

Eine offene Zusammenarbeit braucht einen geschitzten Rahmen. Personliche Informationen, die
uns Familien anvertrauen, behandeln wir verantwortungsvoll und unter Beachtung der geltenden

Datenschutzbestimmungen.




Nicht jedes Gesprach eignet sich fir die Garderobe oder die Gruppentiir. Sensible Themen
besprechen wir deshalb in einem geschitzten Rahmen und vereinbaren dafiir bei Bedarf einen
Gesprachstermin.

Ebenso selbstverstandlichist fir uns: Wir geben Eltern keine vertraulichen Informationen iiber
andere Kinder oder Familien weiter. Wenn Konflikte zwischen Kindern besprochen werden,
steht das eigene Kind und die padagogische Begleitung der Situation im Mittelpunkt.

Kinder haben auch gegeniiber Erwachsenen ein Recht auf Privatsphare. Deshalb achten wir
darauf, personliche oder moglicherweise beschamende Situationen eines Kindes nicht unnétig

vor anderen Personen zu thematisieren.

Witredew, mitgestalten, Rilckmeldung geben

Eltern erleben unsere Einrichtung aus einer anderen Perspektive als wir. Diese Sichtweise
brauchen wir. Anregungen, Wiinsche und konstruktive Kritik helfen uns, unsere Arbeit zu
reflektieren und weiterzuentwickeln. Rickmeldungen kénnen im persénlichen Gesprach,

gegeniber der Leitung oder Uber den Elternbeirat eingebracht werden.

Auch kritische Rickmeldungen sollen ausgesprochen werden dirfen. Wir verstehen
Beschwerden nicht grundséatzlich als Angriff, sondern zunachst als Hinweis darauf, dass
Erwartungen, Wahrnehmungen oder Bedirfnisse auseinanderliegen. Unser Ziel ist es,

miteinander ins Gesprach zu kommen und nach einer tragfahigen Lésung zu suchen.

Unser Elternbeirat

Zu Beginn jedes Kindergartenjahres wird ein neuer Elternbeirat gebildet. Er ist ein wichtiges

Bindeglied zwischen Familien, padagogischem Team und Trager.

Der Elternbeirat wird Uber wichtige Entwicklungen informiert und vor wesentlichen
Entscheidungen angehort. Er bringt die Perspektive der Eltern ein, gibt Anregungen weiter und

berdt gemeinsam mit Leitung und Trager Gber Themen des Kindergartenalltags.




Dazu kénnen beispielsweise die Jahresplanung, Elternveranstaltungen, Offnungs- und
SchlieRBzeiten, Fragen der Personalausstattung oder andere Entwicklungen der Einrichtung

gehoren.

Ihre Meinug interessiert uns

In Zusammenarbeit mit Trager und Elternbeirat fihren wir regelmafRig eine anonyme
Elternbefragung durch. Dabei kénnen unterschiedliche Bereiche unseres Kindergartenalltags
betrachtet werden — beispielsweise Offnungszeiten, Eingewdhnung, Kommunikation,

Veranstaltungen, padagogische Angebote oder die Gestaltung unserer Einrichtung.

Die Ergebnisse werden ausgewertet und den Familien transparent gemacht. Entscheidend ist fir
uns jedoch nicht allein das Sammeln von Antworten: Riickmeldungen sollen etwas bewirken
kdonnen. Deshalb priifen wir die Ergebnisse im Team und gemeinsam mit den zustandigen
Beteiligten und beziehen sie dort, wo es sinnvoll und moglich ist, in die Weiterentwicklung

unserer Arbeit ein.

Wenn es einmal schwierig wird

Bildungs- und Erziehungspartnerschaft bedeutet nicht, dass Eltern und padagogische Fachkrafte
immer derselben Meinung sein missen. Unterschiedliche Wahrnehmungen, Erwartungen oder

Einschatzungen konnen vorkommen. Entscheidend ist fiir uns, wie wir damit umgehen.

Fragen, Unzufriedenheit und Kritik dirfen offen angesprochen werden. Erste Ansprechpartner
sind — je nach Anliegen — die padagogischen Mitarbeitenden der Gruppe oder die
Kindergartenleitung. Wir horen zu, kldaren unterschiedliche Sichtweisen und suchen gemeinsam

nach einer Losung, die insbesondere das Wohl und die Rechte des Kindes berlicksichtigt.

Kann ein Anliegen auf dieser Ebene nicht geklart werden, stehen weitere vereinbarte
Beschwerdewege zur Verfigung. Wie Beschwerden aufgenommen, bearbeitet und

dokumentiert werden, beschreiben wir in unserem Beschwerdemanagement.



Eine Beschwerde gefahrdet die Beziehung zu uns nicht. Eltern sollen darauf vertrauen koénnen,
Schwierigkeiten ansprechen zu dirfen, ohne Nachteile fiir sich oder ihr Kind befiirchten zu

mussen.

Gemeinsam Kindergarten erleben

Familien sollen den Pfiffikus nicht nur von der Garderobe beim Bringen und Abholen kennen.
Uber das Kindergartenjahr hinweg gibt es deshalb verschiedene Gelegenheiten, gemeinsam Zeit
zu verbringen, miteinander ins Gesprach zu kommen und Gemeinschaft zu erleben. Dazu
gehoren beispielsweise unsere Kennenlern- und Familiennachmittage, Jahresfeste,

,Kaffeeklatsch” und natirlich der Abschied unserer zukiinftigen Schulkinder.

Gemeinschaft hat

bet uns Tradition

Manche Veranstaltungen gehéren seit vielen
Jahren zum Pfiffikus: unser Familiennachmittag
rund um den Weltkindertag mit dem
traditionellen Bobby-Car-Rennen,

der Laternenumzug zu St. Martin,

gemeinsame Familiennachmittage und Feste

sowie unser Zuckertiitenfest, mit dem wir
die zukiinftigen Schulkinder verabschieden.

Trotzdem darf sich Tradition verdndern. e
v Wie wir feiern, richtet sich nach den Kindern, Familien,
\ @ aktuellen Themen und Méglichkeiten des jeweiligen Kindergartenjahres.
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Kmderrechte Q

Kinder habew eine Stimme

Kinder haben eigene Rechte — von Anfang an. Diese Rechte sind fiir uns keine abstrakten
Grundsatze, sondern sollensichdarin zeigen, wie Kinderihren Alltag bei unstatsachlich erleben.
Jedes Kind hat das Recht, mit seiner Personlichkeit angenommen und in seiner Wiirde geachtet
zu werden. Es hat ein Recht auf Schutz und Fursorge, auf Bildung, Spiel und Erholung, auf
Privatsphare und darauf, seine Meinung zu duflern und gehort zu werden. Kein Kind soll aufgrund
seiner Herkunft, Sprache, Religion, seines Geschlechts, seiner familidaren Lebensform, seiner

Fahigkeiten oder seines Entwicklungsstandes ausgegrenzt oder benachteiligt werden.

Kinder sind dabei nicht nur Menschen, fiir die wir Verantwortung tragen. Sie sind Menschen, mit
denen wir unseren Kindergartenalltag gestalten. Unser Anspruch ist deshalb, Kinderrechte nicht

nur in unserer Konzeption festzuhalten. Kinder sollen sieim Alltag erleben und zunehmend selbst

kennenlernen.

WMitbestimmen gehsrt eum Alltag

Beteiligung ist fir uns kein gesondertes Angebot. Kinder sollen nicht nur dann mitbestimmen
dirfen, wenn Erwachsene eine Abstimmung vorbereitet haben. Partizipation beginnt in vielen
kleinen Situationen des Tages.

Kinder entscheiden ihrem Alter und Entwicklungsstand entsprechend beispielsweise mit, womit,

wo und mit wem sie spielen mochten. Sie bringen Themen und Ideen fiir Projekte ein, beteili




sichan der Gestaltung von Raumen, Spielbereichen, Festen und Aktivitaten und wirken an Regeln

des Zusammenlebens mit.

Beim Essen dlrfen Kinder wahrnehmen und dufRern, ob sie hungrig oder satt sind und wie viel sie
essen mochten. Ruhe, Schlaf und Rickzug orientieren sich soweit wie moglich an den
individuellen Bedurfnissen. Auch die Entscheidung, ob ein Kind bei einem freiwilligen Angebot
mitmachen mdchte, gehort fir uns zur Beteiligung.

Dabei beriicksichtigen wir, dass Mitbestimmung je nach Alter ganz unterschiedlich aussehen
kann. Ein Schulanfianger kann seine Wiinsche anders formulieren und begriinden als ein

zweijdhriges Kind. Auch nonverbale Signale sind Ausdruck einer Meinung.

Partizipation bedeutet jedoch nicht, dass Kinder alles entscheiden! Erwachsene tragen die
Verantwortung fir Schutz, Aufsicht und Sicherheit. Auch die Rechte anderer Menschen setzen
Grenzen. Manche Entscheidungen kdnnen deshalb nicht von Kindern getroffen werden. Wo
Mitbestimmung nicht moglich ist, mochten wir diese Grenzen nicht einfach mit , Weil ich das

sage” begriinden, sondern sie Kindern alters- und entwicklungsangemessen erklaren.

Mitbestimmen hei3t bei uns:
Ich darf eine Meinung haben.
Ich darf Entscheidungen treffen.
Andere diirfen anders denken.

Manchmal gibt es Grenzen — und ich darf wissen, warum.

Kinder diirfen sich beschweren

Kinder haben das Recht, mit etwas nicht einverstanden zu sein — auch mit Entscheidungen oder
dem Verhalten von Erwachsenen. Eine Beschwerde muss dabei weder hoflich formuliert noch
ausdricklich als solche benannt werden. Gerade kleine Kinder zeigen Unwohlsein haufig auf

andere Weise.




Ein ,Nein“, Weinen, Wegdrehen, Rickzug, Verweigerung, Korperspannung, Schweigen oder die
Suche nach einer anderen Bezugsperson kdnnen uns zeigen: Hier stimmt fiir dieses Kind gerade
etwas nicht.

Unsere Aufgabe besteht darin, solche Signale wahrzunehmen und ernst zu nehmen. Wir fragen
nach, horen zu und versuchen gemeinsam mit dem Kind herauszufinden, was es braucht und
welche Losung moglich ist.

Kinder sollen wissen, dass sie sich nicht nur an eine bestimmte Person wenden dirfen. Wenn sie
sich bei einer padagogischen Fachkraft nicht verstanden oder wohl fiihlen, diirfen sie eine andere

vertraute Person ansprechen und sich Unterstltzung holen.

Dabei bedeutet eine Beschwerde nicht automatisch, dass ein Kind jeden Wunsch erfillt
bekommt. Aber es hat ein Recht darauf, gehoért und ernst genommen zu werden und eine

verstindliche Antwort zu erhalten.

Tin ,Nein” braucht keive perfekten Worte

Kinder beschweren sich auf unterschiedliche Weise. Ein deutliches , Nein“ gehort genauso dazu
wie Weinen, Wegdrehen, Riickzug, Verweigerung, Koérperspannung oder die Suche nach einer
anderen Bezugsperson.
Wir moéchten lernen, auch die leisen Beschwerden wahrzunehmen.
Kinder sollen erfahren:
Ich darf sagen, wenn mir etwas nicht gefdillt.
Ich werde ernst genommen.

Ich darf mir Hilfe holen.

Wein Kérper gehsr+ mir

Kinder haben ein Rechtauf korperliche Selbstbestimmung. Sie diirfen Berlihrungen ablehnen und
missen niemanden umarmen, kiissen oder korperliche Nahe zulassen, nur weil ein Erwachsener

dies erwartet. Auch gut gemeinte Nahe braucht die Zustimmung des Kindes.




Das betrifft ebenso unseren padagogischen Alltag. Beim Trosten, Wickeln, Umziehen, bei der
Unterstitzung auf der Toilette oder in anderen korpernahen Situationen achten wir auf die

verbalen und nonverbalen Signale des Kindes.

Dabei wissen wir, dass insbesondere jlingere Kinder bei Pflege, Hygiene und Gesundheit auf
Erwachsene angewiesen sind. Korperliche Selbstbestimmung bedeutet deshalb nicht, dass
notwendige Flrsorge unterbleibt. Sie bedeutet, Kinder einzubeziehen, Handlungen
anzukiindigen, ihre Reaktionen wahrzunehmen und ihnen innerhalb des méglichen Rahmens

Entscheidungen zu ermoglichen.

Ein Kind soll seinen Korper als etwas Eigenes erleben und zunehmend lernen: Ich darfsagen, was

sich fiir mich gut anfiihlt — und was nicht.

TIutimsphdre und Wilrde

Kinder haben ein Recht auf Privatsphdre. Dieses Recht endet nicht an der Kindergartentir.
Besonders sensibel sind Situationen wie Wickeln, Toilettengang, Umziehen, Einndssen,
Korperpflege und Schlafen. Wir achten darauf, Kinder dabei nicht unnétig den Blicken anderer
auszusetzen und beschamende Situationen zu vermeiden.

Missgeschicke gehdren zur Kindheit. Ein nasses Kleidungsstiick, eine volle Windel oder ein

Toilettenunfall sind flir uns kein Anlass fiir Spott, Strafe oder BloRstellung.

Auch personliche Informationen eines Kindes behandeln wir respektvoll. Nicht alles, was einKind
erlebt, tut oder erzahlt, gehort vor die gesamte Gruppe oder in ein Gesprach in der Garderobe.

Die Wiirde eines Kindes ist nicht davon abhangig, ob gerade alles funktioniert.

Erwachsene haben mehr Mach+

Erwachsene bestimmen zwangslaufig viele Rahmenbedingungen des Kindergartenalltags. Wir
offnen und schliefen Raume, legen Ablaufe fest, setzen Grenzen, greifen in Konflikte ein und

entscheiden in Situationen, in denen Kinder noch nicht selbst ents cheiden kénnen.




Damit besitzen Erwachsene Kindern gegeniber Macht. Diese Macht ist notwendig, um
Verantwortung zu Ubernehmen und Kinder zu schitzen. Sie darf jedoch nicht dazu benutzt
werden, Kinder gefligig zu machen, zu beschamen, einzuschiichtern oder ihre Bediirfnisse ohne

Grund zu Ubergehen. Deshalb miissen wir unser eigenes Handeln immer wieder hinterfragen:

Braucht es diese Regel wirklich?
Dient diese Grenze dem Schutz oder lediglich der Bequemlichkeit von Erwachsenen?
Kann das Kind hier selbst entscheiden?
Habe ich dem Kind zugehért?

Wie wiirde sich die Situation aus seiner Perspektive anfiihlen?

Professionelles padagogisches Handeln bedeutet fir uns auch, die eigene Position und den damit

verbundenen Einfluss auf Kinder kritisch betrachten zu kénnen.

Verschieden — und gleich viel wer+

Jedes Kind gehort dazu. Kinder unterscheiden sich in ihren Familiengeschichten, Sprachen,
Religionen und kulturellen Erfahrungen ebenso wie in ihren Fahigkeiten, Interessen,
Temperamenten und Entwicklungswegen.

Diese Unterschiede diirfen sichtbar sein und angesprochen werden. Gleichzeitig akzeptieren wir
nicht, dass Kinder aufgrund eines Merkmals abgewertet oder aus der Gemeinschaft
ausgeschlossen werden.

Wenn diskriminierende oder verletzende Aussagen im Kinderalltag auftauchen, schauen wir
nicht weg. Wir greifen sie altersgerecht auf, sprechen dariiber und unterstitzen Kinder dabei, die

Perspektive anderer wahrzunehmen.

Dabei gilt derselbe Anspruch selbstverstandlich auch fiir uns Erwachsene. Respekt und

Gleichwiirdigkeit miissen von den Menschen vorgelebt werden, die sie von Kindern erwarten.




Kinder miissenihreRechte kennen ksvnen

Ein Recht hilft einem Kind wenig, wenn es nicht weil}, dass es dieses Recht besitzt. Deshalb
mochten wir Kinderrechte altersgerechtin unserem Alltag sichtbar und verstandlich machen. Das
kann in Gesprachen und Geschichten geschehen, (iber Bilderblcher und Symbole, in
gemeinsamen Runden oder ganz unmittelbar in einer Alltagssituation.

Ein Streit kann Anlass sein, Uber das Recht auf eine eigene Meinung zu sprechen. Eine
unerwiinschte Berlihrung kann zeigen, warum ein ,Nein“ wichtig ist. Eine gemeinsam veranderte

Gruppenregel macht Mitbestimmung unmittelbar erfahrbar.

Kinder sollen mit zunehmendem Alter wissen: Ich habe Rechte. Andere Menschen haben sie

auch. Und wenn meine Rechte verletzt werden, darf ich mir Hilfe holen.

Schute ist umsere Verantwortung

Kinder haben ein Recht darauf, vor Gewalt, Vernachldassigung, Missbrauch und anderen
Gefdahrdungen geschiitzt zu werden. Dieser Schutzauftrag gehort zu unserer professionellen
Verantwortung. Nehmen wir Anhaltspunkte wahr, die auf eine mogliche Gefdahrdung eines
Kindes hinweisen, gehen wir diesen nicht allein aufgrund eines personlichen Eindrucks nach,
sondern handeln nach den dafiir vorgesehenen fachlichen und gesetzlichen Verfahren. Dazu
gehort im Rahmen des Schutzauftrags nach § 8a SGB VIII insbesondere eine fachlich fundierte
Gefahrdungseinschatzung und — soweit im Verfahren vorgesehen — die Hinzuziehung einer

insoweit erfahrenen Fachkraft.

Kinderschutz richtet den Blick jedoch nicht ausschlieBlich auf das familiare Umfeld. Kinder
missen ebenso innerhalb unserer eigenen Einrichtung vor Gewalt, Grenzverletzungen,
unangemessenem Verhalten und Machtmissbrauch geschiitzt werden. Deshalb braucht es klare
Verhaltensstandards fir Mitarbeitende, Moglichkeiten zur Beschwerde und verbindliche

Verfahren fir den Umgang mit Grenzverletzungen oder Verdachtsfallen.

Schutz bedeutet fiir uns deshalb auch, das eigene Haus kritisch im Blick zu behalten.




Unser Schintzkonzept

Der Schutz der uns anvertrauten Kinder ist verbindlicher Bestandteil unserer Arbeit. Unsere

konkreten PraventionsmaBnahmen, Verhaltensstandards, Beschwerde- und Interventionswege

sowie das Vorgehen bei Anhaltspunkten fir eine mogliche Kindeswohlgefahrdung sind in

unserem gesonderten institutionellen Schutzkonzept geregelt.

Dort werden auch Verantwortlichkeiten, Melde- und Dokumentationswege, Risikoanalyse,

Verhaltenskodex sowie das Vorgehen bei Verdachtsfdllen innerhalb und aufRerhalb unserer

Einrichtung naher beschrieben.

Das Schutzkonzept wird regelmaRig Uberprift und entsprechend gesetzlicher, fachlicher und

einrichtungsbezogener Entwicklungen fortgeschrieben.
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Kinderrechte zeigen sich im Alltqq -

Wenn ein Kind ,Nein“ sagen darf.

Wenn wir anklopfen, bevor wir eine Toilettenkabine 6ffnen. ~{ .\

Wenn ein Kind satt sein darf, obwohl der Teller nicht leer ist.

Wenn es selbst entscheidet, wer es trostet.
Wenn seine Meinung eine Entscheidung verdndern kann.

Wenn ein Erwachsener sich bei ihm entschuldigt.

Wenn es Hilfe bekommt, obwohl es noch nicht s i
erkldren kann, was passiert ist.

. So werden aus Rechten Erfahrungen. &NQJ
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Gewmeinsam ksvuen wir mehr

Unser Kindergarten ist Teil eines groReren sozialen, kirchlichen und padagogischen Netzwerks.
Kinder und Familien bewegen sich in unterschiedlichen Lebensbereichen — und gute
padagogische Arbeit endet deshalb flir uns nicht an der Kindergartentiir.

Wir arbeiten mit anderen Einrichtungen, Schulen, Fachdiensten, Beratungsstellen, Behérden und
weiteren Partnern zusammen. Je nach Anlass geht es dabei um fachlichen Austausch, Beratung,

gemeinsame Projekte, die Begleitung von Ubergidngen oder darum, Familien bei Bedarf passende
Unterstlitzung zuganglich zu machen.

Kooperation bedeutet fiir uns nicht, Verantwortung weiterzugeben, sondern Kompetenzen
miteinander zu verbinden.

Evangelisch vernetzt

Als evangelische Kindertageseinrichtung sind wir eng mit unserer Evang.-Luth. Kirchengemeinde
Johanneskirche Coburg verbunden. Unsere evangelische Pragung zeigt sich dabei nicht nur in
Festen, Gottesdiensten und religionspadagogischen Angeboten, sondern auch in den Werten, die
unser tagliches Miteinander bestimmen.

Unser Kindergarten gehort zum Evangelischen KITA-Verband Bayern (evKITA). Der Verband
unterstiitzt evangelische Kindertageseinrichtungen und ihre Trager unter anderem durch
Fachberatung, Fort- und Weiterbildung, Qualitatsentwicklung, Information und fachpolitische
Interessenvertretung.




Fiir uns ist diese Einbindung besonders fiir die fachliche Weiterentwicklung wertvoll. Sie
ermoglicht Beratung bei pddagogischen, organisatorischen und rechtlichen Fragestellungen,
eroffnet Fortbildungsmaoglichkeiten und schafft den Austausch mit anderen evangelischen
Kindertageseinrichtungen.

Gleichzeitig bleibt der Pfiffikus eine Einrichtung mit einem eigenen Profil, das aus den Kindern
und Familien, unserem Team, unserem Sozialraum und der engen Verbindung zur
Johanneskirchengemeinde gewachsenist.

Eine langjahrige Verbindung besteht auch zum Kindergarten TausendfiiBler. Beide Einrichtungen
verbindet ihre Geschichte innerhalb der Kirchengemeinde und eine Gber viele Jahre gewachsene

Zusammenarbeit. Ein besonderes Beispiel dafir ist die gemeinsam mit der Melchior-Franck-
Schule entwickelte Schul-AG, gemeinsame Feste, Aktionen und Projekte.

Havnd in Hand mit der Grundschule

Einen besonderen Stellenwert hat fir uns die Zusammenarbeit mit der Melchior-Franck-Schule.
Unsere Kooperation geht deutlich lber einzelne Besuche vor der Einschulung hinaus. Durch
unsere Schul-AG, regelmadllige Begegnungen, gemeinsame Veranstaltungen, fachlichen
Austausch und die Zusammenarbeit im Bereich der Sprachforderung lernen unsere

Vorschulkinder Schule bereits wahrend ihres letzten Kindergartenjahres als vertrauten Lebens-
und Lernort kennen.

Auch strukturell ist die Kooperation von Kindertageseinrichtungen und Grundschulen in Coburg
verankert; beim Amt fir Jugend und Familie gibt es dafilir eigene Kooperationsbeauftragte und
regelmaRige Austauschtreffen sowie Arbeitsgemeinschaften, an denen wir uns beteiligen.

Fachdienste, Beratung und therapentische Angebote

Kinder entwickeln sich unterschiedlich. Manchmal entstehen im Laufe der Kindergartenzeit
Fragen, bei denen eine weitere fachliche Perspektive hilfreich sein kann. Je nach Bedarf arbeiten
wir deshalb mit Friihforderstellen, Beratungsstellen, therapeutischen und medizinischen
Fachstellen sowie weiteren geeigneten Fachdiensten zusammen oder unterstiitzen Familien
dabei, passende Ansprechpartner zu finden.

Dabei mochten wir Familien nicht einfach ,, weiterverweisen”. Beobachten wir einen moglichen
Unterstiitzungsbedarf, suchen wir zunachst das Gesprach mit den Eltern. Gemeinsam kann dann
Uberlegt werden, welche Unterstiitzung fir das Kind oder die Familie sinnvoll sein konnte.




Ein personenbezogener Austausch mit externen Stellen erfolgt nur unter Beachtung der
geltenden datenschutzrechtlichen Bestimmungen und der jeweils erforderlichen Einwilligungen.

Zusammevarbeit mitder Stadt Coburg & der Kinder- und Jugendnilfe

Als Kindertageseinrichtung stehen wir mit verschiedenen Fachstellen der Stadt Coburg in
Verbindung. Eine wichtige Ansprechpartnerin in Fragen des Kita-Betriebs ist die Fachaufsicht

Kindertagesstdtten im Amt fiir Jugend und Familie. Zu ihren Aufgaben gehoren unter anderem
Themen rund um Betriebserlaubnis, Personalmeldungen und besondere Vorkommnisse.

Je nach Fragestellung oder Unterstiitzungsbedarf konnen weitere Bereiche des Amtes fiir Jugend
und Familie sowie andere kommunale Stellen hinzukommen. Dazu gehdren beispielsweise der
Allgemeine Soziale Dienst (ASD), Angebote der Familienbildung und weitere Einrichtungen der

Kinder- und Jugendhilfe. Die Stadt Coburg verfligt Gber entsprechende Familienbildungs- und
Unterstiitzungsstrukturen.

Gemeinsam mit+ anderen Kindertageseivrichtungew

Auch der kollegiale Austausch mit anderen Kindertageseinrichtungen gehért fiir uns zu guter

padagogischerArbeit. Eine besonders enge und lber viele Jahre gewachsene Verbindung besteht
zum evang. — luth. Kindergarten TausendfiiBler.

Durch die Zusammenfiihrung der Kirchengemeinden Johannes, St. Markus, Katharina von Bora
und Ahorn zur Pfarrei Coburg West sind wir mittlerweile auch im regelmafligen Austausch mit
den Kindergarten Arche und Pusteblume.

Dariber hinaus nutzen wir den Kontakt in Konferenzen und Arbeitskreisen (wie dem Arbeitskreis
U3, dem unser Krippenpersonal angehort) zu anderen Einrichtungen zum fachlichen Austausch.
Dabei kénnen Erfahrungen weitergegeben, Ideen geteilt und gemeinsame Fragestellungen
diskutiert werden.

Ausbildung & Nachwuchs

Als Kindertageseinrichtung verstehen wir uns auch als Lernort fiir zukiinftige padagogische
Mitarbeitende. Wir arbeiten mit Berufsfachschulen und weiteren schulischen Einrichtungen
zusammen und ermoglichen Praktikantinnen, Praktikanten und Auszubildenden, padagogische
Arbeit in der Praxis kennenzulernen. Sie werden von unseren Mitarbeitenden begleitet und
angeleitet und erhalten Einblicke in die vielfaltigen Aufgaben des Berufsfeldes.




Davon profitieren beide Seiten: Nachwuchskrafte sammeln praktische Erfahrungen, wahrend

neue Fragen, aktuelle Ausbildungsinhalte und andere Perspektiven auch unserem Team Impulse
geben kénnen.

Unser Stadt+teil als Lervor+

Unsere Vernetzung zeigt sich nicht nur in der Zusammenarbeit mit Institutionen. Auch
Wiistenahorn und unsere ndhere Umgebung gehdren zu unserem padagogischen
Erfahrungsraum.

Lernen endet fiir uns nicht am Gartentor. Bei Spaziergangen und Ausfliigen entdecken die Kinder
ihren Stadtteil und zunehmend auch ihre Stadt. Natur, Wolfgangsee, Wald, Spielplatze, Kirche,
Schule, Geschafte, offentliche Einrichtungen, der Wochenmarkt und andere Orte des taglichen
Lebens kdnnen zu Lernorten werden.

Die Kinder erleben dadurch, dass sie selbst Teil einer groReren Gemeinschaft sind. Sie lernen ihre
Umgebung kennen, gewinnen Orientierung und erweitern Stlick fir Stiick ihren eigenen

Aktionsradius.
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Einblicke in unseren Pfiffikus

Kindergarten findet nicht hinter verschlossenen Tiren statt. Wir sind Teil unseres Stadtteils,

unserer Kirchengemeinde und des 6ffentlichen Lebens in Coburg. Deshalb moéchten wir sichtbar

machen, was uns beschaftigt, was bei uns entsteht und wofir der Kindergarten Pfiffikus steht.

Offentlichkeitsarbeit bedeutet fiir uns dabei mehr als tiber Veranstaltungen zu berichten. Wir
mochten Familien und Interessierten Einblicke in unsere padagogische Arbeit geben, unsere

Haltung verstandlich machen und zeigen, warum wir bestimmte Dinge so tun, wie wir sie tun.

Wir zeigen, was bei uns passiert

Uber verschiedene Wege informieren wir iiber unseren Kindergarten und geben Einblicke in
unseren Alltag. Dazu gehoren insbesondere unsere Homepage, Veroffentlichungen innerhalb der
Kirchengemeinde sowie Berichte iber besondere Projekte, Aktionen und Veranstaltungen.

Auch Gottesdienste, Feste, Ausfllige, Kooperationen und Begegnungen im Stadtteil machen
unseren Kindergarten nach auRen sichtbar.

Dabei geht es uns nicht darum, méglichst viel zu verdffentlichen. Offentlichkeitsarbeit soll
authentisch zum Pfiffikus passen und einen realistischen Eindruck davon vermitteln, wie Kinder

bei uns leben, spielen und lernen.




Digitalinformiert

Ein wichtiger Teil unserer Kommunikation findet heute digital statt. Unsere Homepage bietet
Familien und Interessierten grundlegende Informationen Uber unsere Einrichtung. Fiir die direkte
und geschitzte Kommunikation mit unseren Familien nutzen wir die KIKOM-App.

Uber KIKOM kénnen wir Eltern zeitnah {ber organisatorische und padagogische Themen,
Termine und Aktuelles aus dem Kindergartenalltag informieren. Die App erganzt dabei den
personlichen Kontakt — sie ersetzt ihn nicht. Gerade bei individuellen Fragen, Sorgen oder
Themen, die ein Kind personlich betreffen, bleibt das direkte Gesprach fir uns der wichtigste

Kommunikationsweg.

Pfiffikus in Kirche und Stadtteil

Als evangelischer Kindergarten sind wir Teil der evang.-luth. Kirchengemeinde Johanneskirche
Coburg und somit der Pfarrei Coburg West. Gottesdienste, kirchliche Feste und
Veroffentlichungen der Kirchengemeinde schaffen Moglichkeiten, unsere Arbeit auch Uber die
Familien unserer Einrichtung hinaus sichtbar zu machen.

Gleichzeitig verstehen wir uns als Teil unseres Stadtteils. Spaziergdnge, Ausfllge,
Veranstaltungen, Kooperationen und Begegnungen bringen Kinder mit ihrer unmittelbaren

Umgebung in Kontakt und machen auch den Kindergarten im Sozialraum sichtbar.

Offentlichkeit — aber nicht um jeden Preis

Bei aller Offenheit hat der Schutz der Kinder Vorrang. Kinder haben ein Recht auf Privatsphare,
Schutz ihrer personlichen Daten und einen verantwortungsvollen Umgang mit Bildern und
Informationen Uber ihre Person.

Fotos, Videos, Namen oder andere personenbezogene Informationen werden deshalb nicht
selbstverstandlich veroéffentlicht. Wir beachten die geltenden datenschutzrechtlichen Vorgaben

und die jeweils erforderlichen Einwilligungen der Sorgeberechtigten.




Dabei betrachten wir auch das Kind selbst als Beteiligten. Je nach Alter und Entwicklungsstand
berlicksichtigen wir seinen Willen. Ein Kind, das nicht fotografiert werden mochte, soll nicht erst

lernen missen, dass die Unterschrift eines Erwachsenen wichtiger ist als sein eigenes Nein.

Kinder sind keine Werbetrager

Offentlichkeitsarbeit soll unseren Kindergarten zeigen — nicht Kinder zur Prisentation unserer
Einrichtung benutzen. Deshalb (berlegen wir bewusst, welche Einblicke notwendig und
angemessen sind. Nicht jeder schone Moment muss fotografiert, nicht jedes Projekt offentlich

dokumentiert und nicht jedes Kinderwerk mit einem Namen versehen werden.

Besonders personliche Situationen, Konflikte, Pflegesituationen oder Momente, in denen Kinder
verletzlich sind, gehéren nicht in die Offentlichkeit. Auch bei scheinbar harmlosen Bildern fragen
wir uns: Wirde dieses Kind auch spater noch damit einverstanden sein, so gezeigt zu werden?
Damit verbinden wir Offentlichkeitsarbeit mit einem verantwortungsvollen Umgang mit der

digitalen Identitat von Kindern.

Veranstaltugen sffuen unsere Titren

Feste und Veranstaltungen schaffen Begegnungen zwischen Kindergarten, Familien,
Kirchengemeinde und unserem Umfeld. Dabei haben sich einige Veranstaltungen Gber viele
Jahre zu festen Bestandteilendes Pfiffikus entwickelt. Andere entstehen aus aktuellen Projekten,
Themen oder Ideen der Kinder.

Welche Feste wir feiern und wie wir sie gestalten, darf sich verindern. Offentlichkeitsarbeit
bedeutet fir uns deshalb nicht, jedes Jahr dasselbe Programm zu prasentieren. Auch nach aullen
soll sichtbar werden, dass sich unser Kindergarten gemeinsam mit seinen Kindern und Familien

weiterentwickelt.




Unsere Konzeption gehsr+zur Offentlichkeitsarbeit

Auch unsere padagogische Konzeption macht unsere Einrichtung transparent. Sie beschreibt
nicht nur Rahmenbedingungen und Angebote, sondern gibt Familien Einblick in unser Bild vom
Kind, unsere padagogische Haltung, Bildungsarbeit, Beteiligungsmoglichkeiten und die
Zusammenarbeit mit Familien und Kooperationspartnern.

Damit konnen sich Eltern bereits vor oder wahrend der Aufnahme ihres Kindes ein Bild davon

machen, woflir der Pfiffikus steht und ob unsere padagogische Haltung zu den Vorstellungen

ihrer Familie passt.
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Unser Versprechen:

Qualtitssiche '““ng =

& wir lernen dazu

Ein zentraler Bestandteil unserer padagog(schen Arbeit —

fur die bestmoghche Beglettung Je o Ktm;les

LT Wir bleiben
Bewegung,

[

e Q)  Wir iberpriifen regelmapig, was wir tun, reflektieren unser Handeln und entwickeln unsere Arbeit weiter.
"~/ Denn nur wer seine Qualitat sichert und weiterentwickelt, kann Kinder verlésslich, fachlich fundiert und mit Herz begleiten.

/ y .o/ Qualitat ist
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BEOBACHTEN & ANALYSIEREN AUSTAUSCHEN & REFLEKTIEREN ~ WEITERDENKEN & ENTWICKELN UMSETZEN & UBERPRUFEN QUALITAT SICHERN GEMEINSAM WACHSEN im Mtttelpunkt \
Wir nehmen Kinder, Situationen Wir sprechen miteinander, Wir hinterfragen Bestehendes, Wir setzen Verdnderungen um, Gute Qualitat ist fiir uns kein Kinder, Familien und unser Team
und Prozesse aufmerksam wahr tauschen Erfahrungen aus und entwickeln Ideen und neue iberpriifen ihre Wirkung und Ziel, sondern eine Haltung, wachsen gemeinsam ~ wir

und werten sie aus. lernen voneinander. Lésungen. bleiben dran. jeden Tag. gestalten Zukunft.

Gute Padagogik entstelt gemeinsam

Padagogische Arbeit lebt von unterschiedlichen Menschen, Erfahrungen, Starken und
Perspektiven. Gleichzeitig brauchen Kinder Verldsslichkeit und eine gemeinsame padagogische
Haltung. Deshalb ist ein regelmaRiger und fachlicher Austausch innerhalb unseres Teams ein

fester Bestandteil unserer Arbeit.

Einmal wochentlich findet unsere Teamsitzung statt. Hier bringen wir Informationen aus den
einzelnen Gruppen zusammen, treffen Absprachen und planen den gemeinsamen
Kindergartenalltag. Vor allem aber nehmen wir uns Zeit fir Themen, die im laufenden Alltag nicht
zwischen Tur und Angel besprochen werden kénnen.

Dazu gehoren beispielsweise padagogische Fragestellungen und Fallbesprechungen,
Beobachtungen zur Entwicklung einzelner Kinder, die Reflexion unserer padagogischen Arbeit,
organisatorische Absprachen sowie die Planung von Projekten, Festen und gemeinsamen

Aktivitaten.

Dabei dirfen unterschiedliche Einschatzungen ausdriicklich nebeneinanderstehen. Gerade der
Blick mehrerer Fachkrdfte kann helfen, Situationen neu zu betrachten und vorschnelle

Bewertungen zu vermeiden.



Zelt zum Nachdenken

Nicht alles lasst sich in einer wochentlichen Teamsitzung bearbeiten. Deshalb nutzen wir
zusatzlich Planungs- und Konzeptionstage (sog. ,Teamtage”), an denen die Einrichtung
geschlossen bleibt. Diese Tage geben uns die Moglichkeit, uns intensiver mit padagogischen und
organisatorischen Themen auseinanderzusetzen, unsere Arbeit zu Uberprifen und Konzepte

weiterzuentwickeln.

Gewmeinsam — und +rotedewm verschieden

Ein gutes Team muss nicht immer einer Meinung sein. Bei uns treffen langjahrige Erfahrung,
gewachsene Strukturen und vertrautes Wissen lGber unsere Einrichtung auf neue Perspektiven
und frische Ideen. Beides hat seinen Wert.

Was sich bewahrt hat, darf bleiben. Was nicht mehr zu unseren Kindern, Familien oder heutigen
fachlichen Erkenntnissen passt, darf hinterfragt und verandert werden. Entscheidend ist, dass wir
miteinander im Gesprach bleiben und unsere gemeinsame padagogische Haltung nicht nur

aufschreiben, sondern im Alltag leben.

Fort-und Weiterbildung

Padagogische Arbeit verdandert sich. Neue fachliche Erkenntnisse, gesellschaftliche
Entwicklungen, gesetzliche Vorgaben und nicht zuletzt die Kinder und Familien, die wir begleiten,
stellen immer wieder neue Fragen an unsere Arbeit.

Deshalb gehoren Fort- und Weiterbildungen fiir uns selbstverstandlich zum Berufsalltag. Unsere
Mitarbeitenden nutzen unterschiedliche Moglichkeiten, ihr Fachwissen zu vertiefen, neue
Impulse kennenzulernen und sich mit aktuellen padagogischen Themen auseinanderzusetzen.
Dabei geht es uns nicht darum, jedem neuen padagogischen Trend zu folgen. Neue Erkenntnisse
und Ideen werden im Team besprochen und daraufhin gepriift, was zu unserer Haltung, unseren

Kindern und den Rahmenbedingungen unserer Einrichtung passt.




Fortbildung endet fir uns deshalb nicht mit der Teilnahme an einer Veranstaltung. Wissen soll
ins Team zurickflieBen und dort, wo es sinnvoll ist, auch unseren padagogischen Alltag

verandern.

Reflexion & Evaluation

Gute padagogische Arbeit entsteht nicht alleindadurch, dass etwas schon lange so gemacht wird.
Wir nehmen uns deshalb regelmdRig Zeit, unsere Arbeit zu hinterfragen: Erreichen wir mit
unserem Handeln das, was wir erreichen mochten? Passen unsere Abldufe noch zu den
Bediirfnissen der Kinder? Stimmen Anspruch und Wirklichkeit tiberein? Wo funktioniert etwas
gut — und wo sollten wir etwas verandern?

Diese Reflexion findet auf unterschiedlichen Ebenen statt: im tadglichen Austausch, in
Teamsitzungen, bei Fallbesprechungen sowie an Planungs- und Konzeptionstagen. Auch die
Perspektiven von Kindern und Familien gehdren fiir uns dazu. Beobachtungen aus dem Alltag,
Rickmeldungen und Beschwerden, Gesprache mit Eltern sowie Ergebnisse unserer
Elternbefragung konnen Hinweise darauf geben, wo sich unsere Arbeit bewdhrt und wo
Weiterentwicklung notwendig ist.

Qualitatsentwicklung bedeutet fiir uns deshalb nicht, Fehler moglichst zu verbergen. Im
Gegenteil: Wo Menschen arbeiten, kénnen Fehler passieren. Entscheidend ist, wie wir damit

umgehen und was wir daraus lernen.
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@ Woran wir gute Qualitdt messen

Qualitdt zeigt sich fir uns nicht nur in Konzepten,
Dokumentationen und Ablaufen. Entscheidend ist,
was davon bei den Kindern ankommt.

Gute Qualitdt bedeutet fiir uns, dass ...
i a Kinder sich sicher und angenommen fiihlen.

i a% Kinder Beziehungen aufbauen und Vertrauen entwickeln kénnen.
& ihre Rechte, Bediirfnisse und Grenzen ernst genommen werden.

T 7 sie spielen, entdecken, mitbestimmen und sich entwickeln kénnen.

Familien verlassliche Ansprechpartner finden.
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Mitarbeitende fachlich, reflektiert und gemeinsam handeln.

N( _@- wir bereit bleiben, unsere eigene Arbeit zu hinterfragen
NP
&

| )& =" und zu verdndern.




 Orientierung
fiir unser
Handeln -
heute und
morgen.

Unsere Konzeption beschreibt, wer wir sind,
was uns wichtig ist und wie wir Kinder begleiten.

Sie ist Grundlage und Leitfaden unserer padagogischen Arbeit,
gibt Orientierung im Alltag und schafft Transparenz fiir Familien,
Partner und die Offentlichkeit.
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HALTUNG IM MITTELPUNKT ~ ENTWICKLUNG & GEMEINSCHAFT SICHERHEIT ~ WEITERENTWICKLUNG {2

Unsere Konzeption beschreibt die Grundlagen unserer padagogischen Arbeit und macht unsere
Haltung und unser Handeln fiir Familien, Mitarbeitende, Trdager und andere Interessierte
nachvollziehbar.

Sie ist jedoch kein fertiges Dokument fiir die nachsten zwanzig Jahre. Kinder und Familien
verandern sich. Teams entwickeln sich weiter. Rahmenbedingungen, fachliche Erkenntnisse und
gesetzliche Vorgaben verandern sich ebenfalls. Deshalb (iberpriifen und tiberarbeiten wir unsere

Konzeption regelmaRig.

Dabei fragen wir nicht nur: ,Was haben wir bisher geschrieben?” sondern vor allem: ,,Arbeiten

wir tatsachlich so, wie wir es hier beschreiben?“

Neue Entwicklungen werden im Team besprochen und gemeinsam mit dem Trager reflektiert.
Wo dies vorgesehen oder sinnvoll ist, werden auch Elternbeirat, Kinder und weitere Beteiligte

einbezogen.

So soll unsere Konzeption das bleiben, was sie fiir uns sein soll: ein ehrliches Abbild unserer

padagogischen Arbeit und eine Orientierung fiirihre weitere Entwicklung.
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Papier istgeduldig und eine Konzeption kann viele Seiten haben, auf denen Worte stehen, die

einfach nur gut klingen. Sie kann beschreiben, erklaren, begriinden und festhalten, was uns
wichtig ist. Und trotzdem lasst sich Kindergarten nicht vollstandig auf Papier bringen.

Denn unser Alltag entsteht jeden Morgen neu. Mit den Kindern, die durch unsere Tir
kommen. Mit ihren Ideen, ihrem Lachen, ihren Fragen und manchmal auch mit einem ziemlich

klaren , Nein“. Mit Familien, die uns ihr Wertvollstes anvertrauen. Und mit Menschen im
Team, die ihre Erfahrungen, Starken und Personlichkeiten einbringen.

Diese Konzeption beschreibt, wie wir heute arbeiten und wofiir wir stehen. Sie ist unser
gemeinsamer Rahmen — aber kein starres Regelwerk. Denn gute Padagogik muss beweglich
bleiben. Sie darf sich verdandern, wenn Kinder etwas anderes brauchen, wenn wir Neues
lernen oder wenn wir feststellen, dass etwas nicht mehr zu uns passt.

Manches wird sich deshalb weiterentwickeln. Neue Ideen werden hinzukommen.
Gewohnheiten werden vielleicht verschwinden. Und manches, das den Pfiffikus schon lange
ausmacht, wird bleiben.

Was sich nicht verandern soll, ist unser Blick auf die Kinder: Wir méchten ihnen einen Ort
geben, an dem sie sich sicher und angenommen fiihlen. Einen Ort, an dem sie spielen,
entdecken, streiten, lachen, scheitern, ausprobieren und wachsen diirfen. Einen Ort, an
dem ihre Stimme z3hlt.

Wir kdnnen nicht wissen, welche Wege die Kinder spater einmal gehen werden.

Aber fir ein Stlck dieses Weges diirfen wir sie begleiten.
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